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SILOVO UUVODEM

Milé kolegyné¢ a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové ¢islo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate pfizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, Ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezindrodni databazi ERIH PLUS - European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

| toto tiicaté sedmé vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich ¢isel Casopisu.

Na zikladé nové koncepce je veSkery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz€lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména angli¢tina, CeStina a némcina) a Vtomto ramci jsou pak
nasledné piispévky fazeny podle jmen jednotlivych autoru. Abecedni potadi je
zachovano i v &asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Piipominame, ze od zaii 2013 (od ¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
¢asopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze piivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyCénych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané piispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdeitka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, fijen 2023
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NAKLADATELSTVI V GEORGEOVE REPUBLICE
MLADYCH JAKO INSPIRACE PRO VYCHOVU K
OBCANSTVI

LENKA HESSOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA, PEDAGOGICKA FAKULTA

THE PUBLISHING HOUSE IN THE JUNIOR REPUBLIC AS AN
INSPIRATION FOR THE DEMOCRATIC CLASSROOM

Abstract: This historical study presents how the issue of equal opportunities in mixed-
ability classrooms was approached in the Junior Republic more than a century ago.
Educators then faced similar challenges as we do today, such as migration, broken
families, language barriers, or racial issues. The Junior Republic offered all street
children an equal start.

Its founder, W.R. George, did not believe in his country's system of education and
considered it discriminatory. He was against all institutions, including the school, so he
replaced it in his Junior Republic with something he called The Publishing House. The
Publishing House functioned as a private company because the slogan of the Republic of
Youth was: Nothing without labor.

Some means of education in the Publishing House can be interesting even for today's
practice, so we remind you of the project here.

Key words: at-risk child, history, Junior Republic, The Publishing House, innovative
solution

Abstrakt: Tato historicka studie piedstavuje, jak se k problému rovnych piilezitosti ve
ttidach se smiSenymi schopnostmi pfistupovalo v Republice mladych pted vice nez sto
lety. Pedagogové tehdy celili podobnym vyzvam jako my dnes, napf. migraci,
rozvracenym rodinam, jazykovym bariéram nebo rasovym problémim. Republika
mladych nabizela v§em détem ulice rovny start.

Jeji zakladatel, W. R. George, nevéfil ve vzdélavaci systém své zeme a povazoval ho za
diskriminacéni. Byl proti vSem institucim, i proti $kole, proto ji ve svém zafizeni nahradil
nééim, ¢emu tikal nakladatelstvi. Nakladatelstvi fungovalo jako soukroma firma, protoze
heslo Republiky mladych znélo: Nic bez prace.

Nekteré prostiedky vzdélavani v nakladatelstvi mohou byt zajimavé i pro dne$ni praxi
proto zde projekt ptipominame.

Klicova slova: rizikové dité, historie, Republika mladych, Nakladatelstvi, inovativni
feseni

W. R. George (1866 — 1936)
William Reuben George se narodil roku 1866 v americkém méstecku
West Dryden.! Cely Zzivot bydlel s rodi¢i a jako jedinacek byl vystaven az

1 poznimka: Cely &lanek Cerpa z autorliny disertatni prace (HESSOVA, L.: Vybrané modely
prevychovné institucionalni péce o dit¢ z prelomu 19. a 20. stoleti v kontextu soucasné Ceské
etopedické praxe: historicko-pedagogicky vyzkum. Disertacni prace. Univerzita Karlova, 2022.



pfehnané péci matky. Byl také snilkem, drobnym podnikatelem a pozdéji
vyznamnym reformatorem na poli socialni pée o mladez. V détstvi a mladi
nemél mnoho pratel, byl spiSe samotafem. Potfebu pomahat druhym poprvé
pocitil béhem dospivani diky své neobvyklé zalibé prochazet se nejchudsimi
¢astmi New Yorku a pozorovat podminky, ve kterych zde mistni obyvatelé
funguji. Ve své fantazii si pak pfedstavoval rizné zptsoby, jak by se daly zivoty
téchto lidi napravit. Pozdéji centrum svého z4jmu piesunul zejména na mladez. ?

George byl uz od détstvi zaptisahlym odpurcem vSech instituci a
zakladni skolni dochézku pro svoji komplikovanou povahu ani nedokoncil, byl
v8ak vasnivym &tenafem. Zajimaly ho ale pouze knihy statotvorné. 3 Podle Holla
Si Casto ve své fantazii vytvarel své vlastni zeme a k nim jejich utopické lepsi
svéty a Casto nezanedbaval ani osobni piib&hy jejich obyvatel.*

Pfi snaze o napravu socidlnich poméri chudych George zajimala
ekonomie a jeji moznosti. VéEfil v americky sen a byl inspirovan zakony trhu
spojenymi s demokratickymi principy, na nichz vznikaly Spojené staty
americké. Mohli bychom ho oznalit za Pestalozziho Ameriky, ktery si svoji
filosofii vzdélavani a systém vystavél pouze na zakladé vlastniho chténi zménit
spole¢nost, jako prostfedek vSak nepouzil vzdélavani jako Pestalozzi, ale trh.
Stejn¢ jako Pestalozzi nebyl nejlepsim uclitelem, George nebyl nejlepSim
obchodnikem,® ale v teorii oba vynikali.

Vyvrcholenim Georgeovych snah vychovavat a vzdélavat mladez byla
jeho Republika mladych (Junior Republic). Myslenka svépomoci ® byla v té
dobé¢ velmi popularni a v projektu Republiky mladych si nemiizeme nevSimnout,
ze George byl jejim silnym zastancem. V obdobi, kdy se zacal pIln¢ vénovat
socialni praci, nova americkd spolecnost feSila problémy spojené
s industrializaci a masivnim stéhovanim pfisteéhovalc do mést. Velkym
tématem byly déti nove prichozich. Nove pfichozi se ¢asto nezvladali postarat
ani sami o sebe, natoz o své potomky. Ti volné pobihali po ulicich bez jakékoliv
péce a bez zajisténi Skolni dochazky. ’

Dostupné:
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/171780/140099553.pdf?sequence=1(6.10.20
23). Piispévek o Georgeové nakladatelstvi byl pifednesen pod nazvem “Who needs education®
vramci konference Cutting Edges 2023 pofadané univerzitou Canterbury Christ University
v Canterbury 7.¢ervence 2023 (11:45-12:15, Room LG 16).

2HOLL, J. M.: Juvenile Reform in the Progressive Era. William R. George and the Junior
Republic Movement. Ithaca/London: Cornell University Press, 1971, p. 53.

3 KAMP, J. M.: Kinderrepubliken: Geschichte, Praxis und Theorie radikaler Selbstregierung in
Kinder- und Jugendheimen (druhé vydani pouze ve formatu PDF., 2006). Dostupné:
http://paed.com/kinder/kind/kinderrepubliken.pdf, p. 206. (6.10.2023).

4HOLL, J. M.: Juvenile Reform in the Progressive Era. William R. George and the Junior
Republic Movement. Ithaca/London: Cornell University Press, 1971, pp. 47, 51.

5 Tamtéz, s. 57.

6 RIIS, J. A.: How the other half lives. Studies among the Tenements of New York. New York:
Charles Scribner’s Sons, 1890, p. 93.

TRIIS, J. A.: How the other half lives. Studies among the Tenements of New York. New York:
Charles Scribner’s Sons, 1890, p. 83.


http://paed.com/kinder/kind/kinderrepubliken.pdf

Republika mladych byla zaloZena v souladu s myslenkami predstavitelii
tzv. progresivni éry v USA. Ti v rebélii a kriminalnich aktivitach mladeze vidéli
jen nestastné nasmérovani détské touhy po dobrodruzstvi a hledali moznosti, jak
jejich energii obratit spravnym, spole¢nosti tolerovanym smérem. & Piijatelnymi
moznostmi pro né byly détské kluby, détské armadni skupiny a détské letni
tabory.°

George se pii zalozeni Republiky mladych opiral i o vlastni dlouholeté
zkuSenosti se socialni praci. Zacatky jeho plisobeni sahaji az do roku 1888, kdy
se pridal k metodistim a asistoval pii potfadani nedé€lnich Skol. V té samé dobé
také zacal pracovat pro jednu z nejvétSich charitativnich organizaci v New
Yorku, Five Points Mission. B&hem prace pro charitativni cirkevni organizace
si ale zacal uvédomovat limity dané spoluprace. Cirkev totiz méla tendence
pomahat pouze kiestanim. George védél, ze jeho pomoc potiebuji vSechny déti
ulice, ne jen mali kirestané. Necht¢l nikoho ze svych aktivit vyluCovat, proto se
postupné od spoluprace s cirkevnimi organizacemi odklonil. Jeho silnd osobnost
a averze kautoritam ho nakonec dovedla k autonomnim projektiim, za néz
odpovidal sam.!

Svoji nezavislou charitativni ¢innost vlastné za¢inal podobné jako don
Bosco. Stale bydlel s rodici, kdyz zval déti, aby pfisSly za nim, a na nedalekém
opustéeném pozemku blizko svého bydlist€ pro né organizoval basebalové
zapasy. Nasledné t€m, ktefi méli zajem, Cetl z Bible. Také spolecné zpivali a
prohliZeli si obrazkové knihy. 2

Po celou dobu plsobeni na poli socidlni prace neprestaval se svymi
osamocenymi toulkami po mésté New York. Zde uplatnil své dalsi dva konicky:
box a zalibu v armadnim zivoté. Zaliba v boxu a zkusenost s Zivotem v armad¢
mu zajistily respekt chlapcti z ostiejsich newyorskych gangt. * Tyto déti byly
jiné nez déti navstévujici jeho nedé€lni kiestanské Skoly. Byly svobodné a
neduverivé, na piislib basebalovych turnaji nereagovaly. George si navic v§iml,
nez divky,'* proto pro né zacal postupné organizovat na svych nedélnich
prochazkach drilova armadni cviceni, protoze véfil, ze pii spoleném pochodu
chlapci zaziji pocit sounalezitosti, zbavi se nadbytecné energie a zaZenou

8 Tamtéz, s. 250-255.

9 Hrani si na armidu bylo americkymi reformatory vnimano pozitivné a neméli pocit, Ze by
armadni cviceni ohrozovala demokratické principy, na nichz byly vybudovany Spojené staty
americké (Holl, 1971, p. 66). Pravé naopak, véfili ve zdravy tad, vnitini disciplinu a formovani
pocitu sounalezitosti pfes spole¢né obiady a slavnosti. Tedy prosttedky vychovy, které
doporucoval i Rousseau, kdyz obhajoval vyznam symbolil, slibil a utvafeni spoleéné kultury pti
budovani vnitini motivace. (Rousseau, 1926, s. 381).

10 HOLL, J. M.: Juvenile Reform in the Progressive Era. William R. George and the Junior
Republic Movement. Ithaca/London: Cornell University Press, 1971, p. 37.

11 Tamtéz, s. 61.

12 Tamtéz, s. 62.

B Tamtéz, s. 62.

14 HOLL, J. M.: Juvenile Reform in the Progressive Era. William R. George and the Junior
Republic Movement. Ithaca/London: Cornell University Press, 1971, p. 63.



nebezpeénou nudu. Jako byvaly vojak také veéfil, Ze pochody jsou idealnim
prosttedkem socialni kontroly. Poskytovaly bezpeény tad a strukturu a
potlacovaly nezdravou touhu chlapct pfidat se k pouli¢nimu gangu pro potiebu
k nékomu vzhliZet a n&kam patfit.®

Diky dobrovolnické praci pro kongregaci metodistické cirkve
vV Harlemu, praci pro Five Points Mission, a diky svym pozdé&j$im soukromym
charitativnim aktivitaim mél George velky pocet zajemci pro svoji dalsi ¢innost.
Slo o potadani letnich tabori (Fresh Air Camps) pro chudé newyorské déti.
Podobné tdbory byly v Evrop& oblibené uz od pocatku devatenactého stoleti®®,
ale v USA se v té dob¢ letni tabory organizovaly pouze pro slusné vychované
déti z bezproblémovych rodin.}” George toto paradigma hodlal zménit.

S organizovanim taborti zacal, protoze chtél celit nebezpeCnym
spoustécim nezadouciho chovani, chtél Celit zejména nud€. Ta podle néj byla
nejveétsim neptitelem déti ulice, proto prisel s napadem organizovat na venkove
letni tabory pro chlapce a divky. Na tabory do Freeville chtél brat na rozdil od
ostatnich poradatelti letnich tabori pouze déti problematické, které nikdo
nechtl.® S touto aktivitou zacal uz v roce 1890. Nejprve uvazoval o letnich
taborech jen pro chlapce, ale pii svych toulkach New Yorkem si uvédomil, Ze
stejnou pomoc jako oni potfebuji i divky.!® Vzhledem k tomu, Ze od své
charitativni organizace neziskal dostatek finan¢nich prostfedkti, doufal ohledné
financi a ubytovani v pomoc pfibuznych. Pfibuzni ovSem s touto myslenkou
nesympatizovali, protoze si je$t¢ pamatovali skupinu hodnych déti
z predchoziho 1éta, kterou u nich ubytovala Misie nedélnich Skol. Hodné déti v
1ét¢ znicily, co mohly, takze piedstava, ze George piiveze samé uli¢niky, jak
sam tvrdil, mistni obyvatele velmi znepokojila. Byli ochotni ubytovat jen divky.
Nakonec jeden bratranec Georgeovi nabidl starou nepotfebnou budovu uréenou
k demolici, kde by bylo mozné ubytovat i chlapce za podminky, Ze na né George
bude po celou dobu dohliZet.?® Letni tabor byl nakonec velmi Gspé$ny a ziskal i
pozornost dalsich filantropii.

Ve své knize The Junior Republic: Its History and Ideals®! i v prednasce
zroku 1910%? George napsal, ze pravé v dobé (1893), kdy se o jeho letnich
taborech psaly pochvalné zpravy v tisku, pochopil, Ze mladym nepomaha, kdyz
jim poskytuje vSe zadarmo. Pfipravuje je pouze na zivot nesamostatnych

15 Tamtéz, s. 66.

16 TOTH, S. A.: Mettray. A History of France's Most Venerated Carceral Institution. Cornell
University Press, 2019, p. 11. VELEMINSKY, K.: Americk4 vychova. Praha: F. Borovy, 1918-
1919, s. 97-98.

7 HOLL, J. M.: Juvenile Reform in the Progressive Era. William R. George and the Junior
Republic Movement. Ithaca/London: Cornell University Press, 1971, p. 79.

18 GEORGE, W. R.: The Junior Republic: Its History and Ideals. New York/London: D. Appleton
and Company, 1909, p. 8.

19 Tamtéz, s. 4.

D Tamtéz, s. 7-11.

21 GEORGE, W. R.: The Junior Republic: Its History and Ideals. New York/London: D. Appleton
and Company, 1909, pp. 14-16.

22 Tamtéz, s. 6.



zebraki, ktefi si narokuji charitu jako pravo. Pochopil, ze samotné dary a Cerstvy
vzduch Zzivoty déti a mladistvych nezméni. Déti si darii nevazily a s kazdym
dal$im taborem si narokovaly hodnotnéjsi dary, lepsi zabavu a kvalitnéjsi péci
jako normu. Z uvedeného diavodu chtél George cely projekt letnich pobytd v
ptirodé opustit. Nakonec tak neucinil, protoze si uvédomoval, ze déti jeho
pomoc potiebuji a financni zajisténi také.

Republika mladych

Pfi organizovani dal§iho détského tdbora George oznamil svym
sponzorim, ze tentokrat bude cely koncept fungovat jinak, protoze si déti budou
na vSe v tabofe vydélavat a budou si cely projekt i samy spravovat. Pujde o
vladu déti pro déti: chlapcil i divek. Jeho pratelé a sponzoii byli k novinkam v
organizaci ponékud skepticti, nicméné se rozhodli projekt podpofit.

Po uspésné organizaci nékolika letnich tabor v podobném duchu a po
experimentovani s formou vychovného pusobeni se George vzdal svého
podnikani v New Yorku a veskery svilij zajem soustfedil na uspé$né nastartovani
celoroéni Republiky mladych ve Freeville. % Jesté na letnim tdbofe v roce 1895
oslovil taborniky, zda by méli zajem o celoro¢ni pobyt v Republice. Na konci
léta z padesati nadSenych oslovenych zbylo po souhlasech rodict a riznych
vymluvach pét odvaznych chlapct, kteti se rozhodli celoro¢ni projekt podpofit a
zlstat ve Freeville. Téchto pét stateCnych zalozilo celoro¢ni Republiku mladych
a bylo prohlaSeno za hrdiny.?* Podminky, ve kterych museli v nevyhovujici
budové vSichni preckat zimni meésice, nebyly dobré. Prvni obcané byli navic
odkazani pouze na jednoducha vegetarianska jidla z brambor a rajcat a museli
kazdy den za kazdého pocasi chodit do dva a ptl mile vzdalené $koly.?® Drsné
podminky vSak v chlapcich probouzely romantické pifedstavy o Otcich
poutnicich, jejichz zacatky také nebyly nejjednodussi. Prozité utrpeni tak vlastné
tmelilo kolektiv a pomahalo utvaret spolecnou kulturu, na kterou byli vSichni
obc¢ané hrdi.?®

Republika mladych se z péti odvaznych rozrostla na mnohem vétsi pocet
stalych obyvatel. V prvnich mésicich pfijimala pouze chudé z New Yorku,
postupné vSak zacala pfijimat problémové chudé déti i zjinych mést a
odsouzené z celych Statli, nakonec se ani netrvalo na podmince ,,chudé dit¢* a
byly nabirany i problémové déti bohatych rodicli. Rodice za pobyt svych déti
platili dle svych finanénich moznosti, za sirotky a mladé vézné platily
charitativni organizace.?’

Republika postupné ziskala od charitativnich organizaci dostatecCny
finan¢ni obnos, aby bylo mozné koupit farmu, kterou méla pronajatou a postavit

B Tamtéz, s. 15.
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%5 Tamtéz, s. 16.

2 Tamtéz, s. 16.

27 GEORGE, W. R.: The Junior Republic: Its History and Ideals. New York/London: D. Appleton
and Company, 1909, p. 19.



na pozemcich vice budov. M¢li zde svoji policii, soud, obchody, hotely,
restaurace, vézeni, postu, dilny i vlastni charitativni organizaci.?®

V Republice mladych mélo vSe fungovat stejné jako ve Velké republice
(USA), proto byla nedilnou soucasti zivota mladych obcanii prace. Mohli si
vybrat druh zaméstnani, na které stacili. Podle naroc¢nosti a podle kvality
odvedené prace pak dostavali zaplaceno. Republika si na odborné prace najimala
kvalifikované dospé€lé, ti vétSinou plnili kombinovanou roli odbornika a
vychovatele. Tito dospéli si hledali zaméstnance mezi ob¢any Republiky. Prvni
najatou odbornou posilou byl farmar, postupné se v Republice ujaly i mnohé
femeslné dilny, napf. tesaiskd, instalatérskd nebo tiskatska. Dale fungovala
vyroba oplatek, pradelna ¢i krejovsky salon.?®

Mladi obcané nedostavali nic zadarmo, na vSe si museli vydélat. Za svoji
praci dostavali specidlni penize navrzené pouze pro Republiku. Kazdy, kdo
v Republice pracoval, se snadno uzivil, a kdyZ se spokojil s minimem prace a
niz8i trovni sluzeb, zbylo mu i velké mnozstvi volného ¢asu k nicnedélani.*
VSichni se od Sestnicti let mohli podilet na vedeni Republiky, méli moZnost
zakladat politické strany a volit. Republika byla zafizenim koedukovanym a
stejna prava ponechavala chlapcim i divkam. Roku 1897 pfijala prvniho
afroamerického obcana, protoZe i tolerance ohledné rasy a ndboZenstvi byla ve
spolecenstvi mladych normou.®

Definujicim znakem Republiky se stala vrstevnicka samosprava
mladych obyvatel kopirujici fungovani Velké republiky (tj. USA). Cesta
K tomuto uspotfadani nebyla pfima, jak uvadi Holl, zavedeni samospravy bylo
vysledkem hledani uc¢inného prostiedku socialni kontroly. Jesté béhem prvnich
Fresh Air Camps $lo o autokratické fizeni, kdy George skupinu mladistvych
ovladal spise kombinaci kouzla osobnosti a aplikaci fyzickych trestii. *2

Stejné jako u mnoha dalSich projekti tohoto typu celila i Republika
mladych silné vIné kritiky. Byly ji vytykdny zejména Spatné hygienické
podminky, nehumanni zachazeni s détmi v mistnim vézeni, fakt, ze Slo o
zafizeni koedukované a Ze zde nebyl kladen dostate¢ny diraz na vzdélani.®
Cetné inspekéni zpravy také opakované upozoriiovaly na nutnost zaloZit pro

28 HOLL, J. M.: Juvenile Reform in the Progressiv.e Era. William R. George and the Junior
Republic Movement. Ithaca/London: Cornell University Press, 1971, p. 97.

29 George, 1910, p. 20; George, 1909, pp. 218-226.
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malé obyvatele Skolu pifimo v Republice mladych. Zanedbavani povinné skolni
dochazky se také stalo nejsiln€jSim argumentem pro piipadné zruSeni celého
projektu. Jak jiz bylo zminéno, Republika az do roku 1896 neméla zZadnou skolu
a jeji obcané museli Skolni dochazku absolvovat v prilehlych vesnicich, kde pro
né byly pfipraveny specialni tfidy.>* Vzhledem k vzdélenosti $kol a &asto
neptiznivému pocasi vyznamna cast obCanti Skolni dochazku zanedbévala.
Situaci nepomahal ani fakt, Ze George na napraveni tohoto neduhu nijak zvlast
nelpél.

Nakladatelstvi

George, ktery sam klasickou $kolni dochazku neabsolvoval a nebyl
ptitelem instituce Skoly, pfiSel v roce 1896 s velmi neotielym feSenim. Stejné
jako vie ostatni v Republice mladych podiidil i $kolu zdkonu trhu. Skolu navic
nenazyval Skolou, ale Nakladatelstvim (Publishing House). Nakladatelstvi fidil
zpocatku sam George v roli vedouciho editora a u obyvatel Republiky mladych
si najimal jejich sluzby. Napfiklad v podobé zpracovani urcitého tématu
z riznych oblasti vzdélavani pro jednu vyucovaci hodinu dle vlastniho vybéru.
Diky stastné shod€ okolnosti $tédra mecenaska Susan Dixwell Miller odkazala
Republice mladych 1000 knih a dalSim darem byl vagéon plny vyfazenych
ucebnic, takze projekt disponoval vybavenou knihovnou, kterou mu mohla
vétSina instituci jen zavidét. Obcané méli diky knihovné prostor, kde mohli
potfebné poznatky a informace ziskat. Kdyz byly vysledné zpravy po formalni i
obsahové strdnce v poradku, byly vytistény. Jazykovou a faktografickou
spravnost kontroloval George V roli vedouciho editora. Po schvaleni publikace
k tisku mohli mladi autofi prezentovat své dilo formou placenych piednasek pro
vefejnost v Republice mladych. Timto zpisobem George ve svych svétfencich
vypéstoval zajem o vzdélani a neodcizil se svému Zivotnimu mottu ,,nic bez
prace*. Byl vlastné prikopnikem samostudia a vedeni k vlastni zodpovédnosti za
vysledky studia. Kurikulum v Republice mladych kopirovalo nastaveni a
pozadavky statu New York, ale pfistup k uc¢ivu byl velmi individualizovany. Jak
jiz bylo feceno, kazdy obyvatel Republiky se mohl stat autorem, vydat knihu na
domluvené téma a nasledné potadat prednasky pro nakladatelstvi. Autor vzdy
uzaviel s vedoucim editorem smlouvu o finanénim ohodnoceni a zplisobu
provedeni prace. Hodinova sazba odpovidala naro¢nosti prace. Pii této zakazce
si ob¢ané mohli vydélat stejny nebo vyssi obnos v porovnani s realizaci zakazky
manualni prace pro Republiku. *

Sponzoti Republiky mladych vidéli v tomto neotfelém experimentu
pouze docCasné FeSeni, nez se podaii ziskat dostatek penéz k zajisténi ,,normalni
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York/London: D. Appleton and Company, 1909, pp. 103, 160.
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Skoly* a kvalifikovaného ucitele. Nastésti se prvnim najatym ucitelem stal
Willard Hotchkiss, ktery Georgliv pokus ocenoval a ve své vyuce se pokusil
velky pocet prvkli z doby nakladatelstvi zachovat. Stejné jako George i on
odmital memorovani a upfednostiioval c¢ily ruch zaujatych pred tichem,
pravidelnosti a pasivitou. Déle kladl diraz na svobodny vybér tématu, respekt
k vlastnimu tempu studujiciho a respekt ostatnich misto klasifikaéniho systému.
Hotchkiss zachoval i dobrovolné zpracované prednasky za finanéni odménu.*
Pristup ke vzdé€lani v Republice mladych obhajoval i Georgetv pfitel,
profesor na Cornellové univerzité John Commons. Tvrdil, Ze dokud védci a
ucitelé nepiijmou spolecny zivot ve Skolni komunité jako nejdilezitéjsi soucast
zivota $koly, nebude americky vzdélavaci systém Uspé&sny.®” Chapal, Ze pro
George, svym zalozenim vystupujiciho proti jakékoliv instituci, bylo mnohem
v demokratickém spolecenstvi nez jim poskytnout formalni vzdélani produkujici
neuzitené a nepraktické znalosti odtrzené od kazdodenni reality Zivota.*®
Georgeovy vychovné a vzdélavaci metody zaujaly také harvardského
profesora Charlese W. Eliota, jenz poukazoval na fakt, ze Georgeiiv projekt je
vlastné nevédomou aplikaci zakladnich vychovnych principti Friedricha
Wilhelma Augusta Frobela a potvrzenim jejich uspéSného fungovani i
v komunité nactiletych. Republika mladych totiz dokazovala, Ze samostatné a
svobodné déti si dokazi vypéstovat obCanskou zodpoveédnost a docenit ji. Podle
této teorie se dité v zasadé nejlépe uci, ma-li svobodu volby a je-li vnitiné
motivovano. Nastaveni vzdé€lavaciho systému v Republice mladych také
potvrdilo domnénku, ze nejefektivnéjsi vychova je takova, pfi niz dit€¢ vidi
konkrétni hmatatelné vystupy svého snazeni.®®
Holl k projektu nakladatelstvi poznamenal, Ze se Georgeovi vlastné
intuitivné podatilo v Republice mladych aplikovat myslenky Deweyho $kolni
laboratofe a touto formou demokratické vyuky vybudovat détské spolecenstvi,
které vérohodné& kopirovalo realitu demokratického souziti dospé&lych v USA.%
Faktem také zlstava, ze pocateCni nastaveni mistniho vzdélavaciho
systému ve Freeville vedlo k pozitivnim vysledkiim a z Republiky mladych se
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zlistavalo najit a udrzet si vhodné ucitele. #?
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NEOLOGICAL COVID LEXIS
FROM THE VIEWPOINT OF WORD-FORMATIVE
PROCESS IN ENGLISH

PETRA JESENSKA
UNIVERZITA MATEJA BELA

Abstract: Neological Covid Lexis from the Viewpoint of Word-formative Process in
English investigates new denotates coined during Covid-19 pandemic due to the naming
needs of language users. The productivity of particular word-formative processes has
been examined to find out how the new covid and corona motivated words have been
coined. The assumption was that compounding and blending would be the most
productive word-formation processes (WFPs). Our research confirmed this assumption
and added derivation as the third most productive process for the formation of
neologisms through WFPs. The study was supported by VEGA 1/0748/21 project
titled Lexicogenetic potential of media political discourse on the crisis.

Keywords: blend, compound, neologism, word-formative processes

In the period 2020-2022, the covid-19 pandemic strongly affected all
areas of human existence with a magnitude that few anticipated. This
experiential rupture was reflected in the language of all linguistic communities
that had to do with the pandemic. The aim of this study is to present the results
of research on the emergence of neological lexical units in the English language
motivated by the pandemic situation.

The whole research has been carried out since the year 2020 when the
pandemic broke out in Europe and was reflected verbally in mass media. We
have investigated the issue of the emergence of covid-19 neologisms in English
in several studies (Genciova — Jesenska, 2023; Jesenska, 2022) within the Vega
1/0748/21 project. At the beginning of the research, we did not anticipate the
emergence of many new covid- or corona-motivated expressions in English. The
opposite turned out to be true. Roig-Marin already claimed in 2020 that more
than 1,000 newly coined (general and technical) covid-and corona-related terms
were entering the English language. In this respect, she highlights the work of
publicists and social networks (especially Twitter), which are very productive in
responding to the situation via word-formation processes (WFPs). By
contextualising the English language in a topical way, it revitalises familiar
expressions such as face mask, lockdown or social distancing. At the same time,
new expressions reflecting the crisis situation are entering the language.
Professional expressions in English are largely based on a Greek-Latin
background. And this was no different in the context of covid-19 pandemic. The
British linguist Thorne (2020) sees the pandemic situation as a reversal in the
approach to language in the form of filling in the gaps in official narratives in



order to express ideas using expressions that would not have been acceptable in
public discourse prior to the covid-19 era, including "nicknames, jargon, slang,
abbreviations, puns and recently coined phrases" (Thorne, 2020) or established
clichés. Thorne has been collecting and categorizing neological lexis since 2020.
So far, he covers orthography, semantics and semiotics, including specific
Internet electronic (virtual and hybrid) neographics (hashtags, abbreviations,
etc.). Military lexis was applied very often. Thorne (2020) quotes the NATO
administration as describing the virus as the Common Invisible Enemy. He also
notes other terms formed from the motivator corona, such as coronasplaining
(explaining aspects of the coronavirus crisis, especially to those who understand
it better than the explainer) or coronaspiracy theories (conspiracy theories
spreading as a result of the spread of covid-19), and later from the motivator
covid (covidiots, covid marshals, covid waltz, etc.). According to Stulajterova
(2022) some Covid-19 related expressions such as self-quarantine, social
distancing, social isolation were not genuinely new as they had been used for
many years before. However, their reintroducing revealed that not only does
social change brings about new words and terms in the form of neologisms or
coinages, but it also reintroduces some pre-existing words that have gained new
meaning in the time of the Covid-19 pandemic. Stulajterova (2022) states the
following example: the meaning of self-isolation used to describe countries that
kept themselves separate, but during the covid-19 pandemic its meaning was
narrowed down to the situation when someone had or thought they might have
the coronavirus and as a consequence they self-isolated and kept themselves
apart from their family. The terms such as maintaining a safe distance, avoiding
close contact, wearing a mask, using sanitizers, self-quarantine, or avoiding
handshake became abundantly used expressions which shaped and regulated
social interaction in everyday life. (ibid.)

The methods we have chosen to carry out research were observation,
two-phase data collection, frequency analysis, description, explication and
interpretation of results. The main source of observation and data collection was
the British newspaper The Daily Telegraph and the Oxford Learner’s Dictionary
online (OED). OED was enormously helpful because it recorded an influx of
new lexical units motivated by covid-19 beyond a predetermined quarterly
period.

Firstly, our research focused on the term covid-19 itself as it has
recorded numerous changes. It has detected the occurrence of denotates referring
to covid-19 in the English-language media in the incriminated period as:
SARSCoV-2, nCoV, 2019nCoV, Coronavirus/coronavirus, Corona/corona, CV,
CV-19. Even informal coinages emerged, such as Rona, Miss Rona, or Flurona
(blend of influenza and coronavirus). In mid-2020 the newly coined blend
Covid-19 is established developing various spelling changes, such as COVID,
Covid, covid. The semantics of the name covid-19 incorporates the pathogen
(CO, coronavirus), the nature of the disease caused (VI = virus), the English
term disease, and the year of emergence (2019). The term has been adopted by



other languages in their repertoire. And in them it functions as an Anglicism (cf.
GencCiova — Jesenska, 2023). The function of the covid expression varies
depending on word-class categorial changes. The expression primarily functions
as a noun (Covid, covid, Long Covid, Covid-19), but by conversion the category
changes to an adjective (Covid cases, Covid health problems, Covid patients),
which corresponds to its position in the syntagm.

Secondly, our research identified the lexical units motivated by corona-
and/or covid-19- expressions. Compounds with coronavirus as a motivating
expression were already observed in 2020 on the portals of The Daily Telegraph:
coronavirus-fuelled panic buying, coronavirus vaccine trials, coronavirus
lockdown. Coronavirus has shown its productivity to collocate by entering new
syntactic structures, such as corona face (a face covered with mask),
coronavirus outbreak, corona holiday, novel coronavirus, spread of
coronavirus, fight the coronavirus, or long covid. In connection with the
formation of new units, it turns out that in English, in the case of covid lexis,
compounding dominates, followed by blending and derivation is only in the
third place (cf. Genéiova — Jesenska, 2023). In other languages, derivation is a
more productive word-formative process, compare, for instance studies on
Covid's lexis in French (Rackovad — Schmitt, 2023) or on Slovak prefixation
(Rackova, 2022, Rackova, 2023).

Thirdly, the research concentrated on WFPs productive in corona- and
covid-19 coinages. Their creation was determined by changes in pandemic
situation. The children born or conceived during pandemic times will be
remembered as coronials derived from coronavirus and millennials (born
between early 1980s and mid- or late 1990s). Compounds with corona- were
quite productive and frequent: corona boyfriend/girlfriend, corona bud, corona
cash/coins/money/bucks (stylistically marked), corona-chief, coronadating,
corona-fuelled, corona haircut, corona-induced, corona-inspired, corona-
podcast, corona-related, coronarelationship, corona-shaped, corona-speak,
corona-torn, and many others. Blending was less productive and more informal
compared to compounding (coronadult, coronageddon, coronalusional,
coronanoia, coronanomics, coronaphobia, coronapocalypse, coronaspiracy,
coronopticon — blend from corona and panopticon, application for tracing
contacts, cororhara — coronavirus harassment, Rona, Miss Rona, Flurona). The
vaccinated against covid were given their Covid Pass to prove their prevention
had been ensured. Expressions with covid were also based on compounding
mostly, e.g. covid-affected, covid-battered, Covid-19 hotspot, Covid-19 hospital,
covid-infected, long Covid, Covid-19 patient, Covid-19 taskforce, Covid-
stricken, Covid-19 case or Covid-19 crisis or covid beard. Covidparty refers to
the party organized during pandemic and was viewed as breaking anti-pandemic
measures. Partygate, the term referring to such an infringement of the rules, was
a scandal of B. Johnson’s administration. Besides compounds and blends, there
were derivatives coined by means of affixation, such as pre-Covid, post-Covid,
pre-pandemic, post-pandemic. Units coined ad hoc were typical (already



mentioned partygate), but they were used mostly in newspaper headlines or
electronic space, e.g. blend covidiot referring to a person not “believing in covid-
19” or covidivorce referring to a divorce caused by lockdown situation or during
pandemic. Covidpreneurs are entrepreneurs thriving due to pandemic conditions.
Covexit is a noun blended from covid and exit referring to the act of going out
(or making an exit) during lockdown. Particular compounds may be viewed as
disputable, especially those coined ad hoc (e.g. covid beard or long covid) if
they function more than noun phrases or collocations than compounds.
Abbreviations were investigated as well. Covid and corona are units coined by
means of shortening (blending and clipping). Initialisms and acronyms also
played a significant role in coining new words, e.g. A.C. (after covid/corona),
B.C. (before covid/corona), CV (coronavirus), CV-19 (coronavirus 2019), nCoV
(novel/new coronavirus).

Fourthly, we have focused on new words and their productivity to
motivate and coin new units. For instance, the noun covideo (blend of covid and
video) motivated the emergence of a compound noun covideo party referring to
online parties via video conferencing platforms.

In conclusion, it can be stated that majority of newly coined corona-
and/or covid-19- motivated lexical units were nouns created by means of
compounding, blending, derivation, clipping, and initialisms. Smaller group is
represented by adjectives. Few verbs were detected. The most productive proved
to be compounding and blending, though shortening (esp. initialisms) are quite
productive, too. Unlike compounds blends turned out to be more informal due to
the space they were coined in (usually in virtual space of social networks) and
due to the purpose of their coinage and distribution (ad hoc usage). Particular
newly coined expressions tend to motivate other lexical units (cf. above) or they
contribute to the synonymic chain at the stylistic axis of neutral (resp. formal) —
colloquial — informal, e.g. corona money (neutr.) — corona cash (neutr.) —
corona coins (colloquial) — corona bucks (informal).
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RESUME

Stadia s ndzvom Neologickd kovidova lexika z hladiska slovotvornych
postupov v anglictine skima nové denotaty vytvorené pocas kovidovej pandémie
v désledku pomenovacich potrieb pouzivatel'ov jazyka. Skiimala sa produktivita
jednotlivych slovotvornych postupov, aby sa zistilo, ako vznikli nové jednotky
motivované formantmi covid a corona. Predpokladalo sa, ze najproduktivnejsimi
slovotvornymi postupmi budi skladanie a krizenie. Na§ vyskum tento
predpoklad potvrdil a doplnil derivaciu ako treti najproduktivnejsi postup
tvorenia neologizmov. Vyskum bol financne podporeny projektom VEGA
1/0748/21 s nazvom Lexikogeneticky potencial medialneho politického diskurzu
o krize.
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THE IMPORTANCE OF DEVELOPING CRITICAL
READING SKILLS IN PHILOLOGY STUDIES
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THE IMPORTANCE OF DEVELOPING CRITICAL READING SKILLS IN
PHILOLOGY STUDIES

Abstract: As a result of information gathered in recent decades, more emphasis is being
placed on the quality of reading and the level of evaluation on obtained information. The
objective of the study The importance of developing critical reading skills in philology
studies is to assess and propose alternatives for integrating critical reading in tertiary
education and to explore the potential of professional and academic texts for developing
the linguistic competence of students of philology and for developing their critical
reading competence. Furthermore, we intend to present the result of search conducted
within the course on English Stylistics which proves interconnectedness between the
linguistic/stylistic competence and the ability to read critically. The study was supported
by KEGA project 008UMB-4/2022 titled University Education as a gateway to thinking:
integration of reading, academic and critical skills as a precondition to intellectual
capital of universities and internationalisation of education.

Key words: critical reading, reading comprehension, critical thinking, professional text,
academic text, critical reading strategy, linguistics, stylistics

1. Introduction

The contemporary world is extremely dynamic and rapidly changing and
requires great flexibility and adaptability in all kinds of social settings. Humans
focus on finding and enhancing competencies which will enable them to cope
with the rapid changes and the enormous amount of information coming from
various sources. Over the past twenty years the amount of reading by amateur as
well as professional readers (including translators, interpreters, book reviewers,
educators and students) has changed dramatically (Javorc¢ikova and Badinska,
2012). “Intensification of reading and the abundance of texts requires a new
complex of sub-skills for effective reading comprehension and, more
importantly, critical thinking, which contributes to an individual’s wellbeing”
(ibid, p. 655).

University students studying modern philology come across a lot of
professional and academic texts written in foreign languages, particularly in
English. Within practical language classes, e.g. receptive skills, special language
seminar, etc., philology students — future translators, interpreters and teachers of
English — improve their reading comprehension skills by reading popular-



scientific and literary texts selected by educators as authentic materials. Here the
text is not the goal but the means of the English language improvement.

Within academic courses in English and American studies, literature,
history, linguistics (namely stylistics and sociolinguistics)!, ELT methodology
and translatology, professional and academic texts are medium of instruction and
sources of acquiring and enriching knowledge in a given field of study. When
reading such texts, students focus their mental resources on understanding them
properly. However, attention to the message can often be interrupted by the need
to attend to an individual unit of thought, or to pay attention to an unknown
word or a phrase. According to Smith (2003), such interruptions are to be
expected because of the newness of the material and (particularly in the first year
of their studies) limitations in the foreign language. Nevertheless, it remains true
that syntactic and lexical difficulty of some professional and academic texts may
leave students overwhelmed by the volume of unknown vocabulary or the
complexity of grammar structures. Besides compulsory and recommended
literature, educators come to seminars with texts of their choice. Here, text
selection is a key factor for the successful integration of authentic professional
and academic texts into philology studies.

However, university textbooks, manuscripts and encyclopaedias are not
the only source of information for university students. Another source is the
Internet which does not always provide valuable and trustworthy material.
Therefore, quality critical reading skills and a developed level of reflection on
obtained data are required. So, developing critical reading skills specifically
aimed at Internet sources are essential for university students, who should be
aware of how to plan and conduct an effective search.

Competencies that contribute to the successful lives of individuals and a
well-functioning society are generally known under the term “key
competencies” (Turek, 2003). Among them, two key competencies seem to be
central - reading literacy and critical thinking. Javoréikova and Badinska (2021)
claim that it is necessary to intensify the preparation of undergraduates in critical
thinking in order to comply with the needs of a changing society and a reading
load. According to their research “university undergraduates in Slovakia do not
possess sufficient command of critical reading skills for academic reading and
they claim that international students outscored Slovak students in selected
areas” (ibid., p. 655). But success in university reading is ultimately measured
by a student’s success in the academic courses required for graduation.
University textbooks written in English often contain many unfamiliar words
and complex concepts that are not automatically processed. As nowadays a lot of
Slovak universities and colleges provide study programmes in foreign
languages, supporting foreign language teaching and learning has become
specific as the language is both the objective of special language courses, as well
as the medium of instruction by which this objective is being accomplished.

1 See Jesenska, P.: Essentials of Sociolinguistics. Ostrava, Ostravska univerzita, 2010.



2. Critical reading vs. critical thinking

Critical reading is often confused with critical thinking. These two
phenomena are distinct, but at the same time closely interconnected. According
to Heick (2022) critical reading is based on the critical examination and
interpretation of a text and the exploration of its implicit and explicit themes and
ideas. It is a close, focused reading of the text in order to fully understand its
content and message, taking into account audience, purpose, tone, and text
structure. In connection with philology studies, when reading critically (in order
to fully understand professional and academic texts) it is important to ask
students questions about author's intention and attitudes, as well as about the
structure of the text, and the meaning of those words and phrases which have not
been used in their primary meaning, but in a transferred meaning (metaphor,
hyperbole, litotes). Critical reading also takes into account the context in which
the text was written and how it might be interpreted by different audiences.
Heick (2022) recommends several useful critical reading strategies:?

- inferring: reading between the lines’ is the act of identifying and
examining implicit messages and biases;

- journaling: while or after reading to reflect both on the text and the
process of its evaluating;

- marking the text and re-reading;

- monitoring understanding: stop, paraphrase, and ask questions;

- viewing the text from a specific perspective other than your own-often
the opposite of your beliefs, opinion, or perspective.

Above all these strategies he points out the one called “critical lenses”. This
strategy involves reading a text while ‘seeing’ it through a specific concept or
category, including social, economic, historical, gender, race, sexuality, and
other “concepts” or realities. All these approaches “can help uncover bias,
create new meaning previously inaccessible to the reader and, perhaps most
importantly, help the reader understand the subjectivity of reading and how
much of an impact our own biases have on our understanding of both texts we
read and the world around us” (ibid., p. 3).

Critical thinking is “the art of making clear, reasoned judgements based on
interpreting, understanding, applying and synthesising evidence gathered from
observation, reading and experimentation.” (Burns and Sinfield, 2016, p. 94) In
other words, critical thinking involves objective and unbiased judgment,
reasoning, seeing both sides of an issue, being open to new ideas and evidence,
requiring claims and opinions to be supported by sound evidence, drawing valid
conclusions, and problem solving. Sternberg et al. (2007, p. 11) consider it to be
a purposeful higher-order thinking, which includes higher-order thinking skills,
such as evaluation, analysis, and synthesis. In their view, “conscious reflection
on the process of thinking and the evaluation of one’s own thinking process" is

2 critical strategy = anything the readers do that helps them critically evaluate a text



the basic component of critical thinking. After considering all of these aspects in
the context of our article we can conclude that from our point of view, the term
critical thinking denotes an active, careful, objective and purposeful evaluation
of one's own and others' thinking by the use of higher-order thinking skills such
as reasoning, analysis, synthesis, and interpretation, for the purpose of deciding
what to believe or do. As far as the specificity of philology studies in tertiary
education is concerned, Bilovesky (2023) considers critical thinking
fundamental for the development of higher cognitive functions and points out
the necessity of an increased attention to critical thinking and communication in
the educational process, especially for students of translation and interpreting,
because communication and critical thinking will be an important part of their
profession.

To conclude, critical reading and critical thinking have a lot in common and
yet, they are clearly distinct. What is important, though, is the fact that in their
clear distinction they do not exclude each other as being contradictory, but rather
complement each other in highlighting different aspects of reader’s ability to
read thoroughly and think critically.

3. Professional and academic text as the means of developing
critical reading

Before dealing with a critical reading of professional and academic texts in

philology studies, let us explore the potential of written texts to critical thinking

development. Brown (2014) analyses the essence of written texts and lists

several key characteristics of written language. Each characteristic contributes to
the critical way of thinking:

1. written language is permanent, giving readers the chance to go back and
read again a word, phrase, sentence or text if necessary;

2. readers can read at their own pace;

3. longer clauses and more subordination, which forces readers to make use
of their cognitive perception as they need to extract meaning from the
written code;

4. a greater variety of lexical items, which requires readers to predict the
meaning of the unknown form the context and to make connections
between previous knowledge and new information.

From the stylistic point of view, professional and academic texts are usually
carefully edited texts conveying organized information. Text-producers usually
set out all the information explicitly or leave the reader to fill in details from the
context (Miller, 2006). Since every student is influenced by different
psychological, cognitive, and social factors, text interpretations often differ.?
Exploring particular layers of meaning then provides students with opportunities

% In BETAKOVA, L.: Discourse and Interaction in English Language Teaching. Praha, Univerzita
Karlova, 2010.



to form their own personal response, and engage in discussion, negotiation, and
critical thinking.

In the course of English Stylistics and discourse analysis, by analysing
linguistic choices, syntactic structures, expressive means, stylistic devices,
rhetorical organization, tone, and other features of the text such as cohesion and
coherence, students are motivated to think not only about the text’s meaning but
also about how the meaning is accomplished. This helps students develop a
critical awareness of the role of language and linguistic devices, which are not
always neutral even in professional and academic texts* and which affect our
understanding of the text in its relation to the issues of objective reality.
Furthermore, identifying meanings from the text requires students to use various
cognitive skills such as analysis, synthesis, evaluation, reasoning, argumentation,
and problem-solving, which are the essence of critical thinking. These skills are
developed as students reflect on their previous experiences to construct possible
meanings of the text, explore its hidden difficulties or implied meanings,
reconstruct thoughts from images, symbols, and details, examine ideas from
multiple points of view, separate facts from opinions and apply what they have
learned to other aspects of their personal lives. (Brown, 2014)

Within the course on English Stylistics, we were interested in impact of
knowledge of stylistics and discourse analysis on critical reading. At the
beginning of the semester, we had 48 students analyse and interpret two
professional texts; Text 1 (T1) concerned the use of artificial intelligence in
foreign language teaching, and Text 2 (T2) dealt with issues of computer-
assisted translation and the use of CAT tools. Although the texts were
professional, both of them contained several stylistic devices at the phonetic-
phonological, lexical and syntactic levels, which the students had not been aware
of at the beginning of the course. For both texts, we formulated questions that,
among other things, also tested students' critical reading skills.

Q1: Can you identify facts and opinions in the text?

Q2: What is the significance of the text from the point of view of its language?
Q3: What is the significance of the text from the point of view of its message?
Q4: What is explicitly stated and what is implied?

Q5: Are there expressions which are not used in their primary meaning?

Q6: What are the claims made by this text?

By answering these questions, students could guide their own
comprehension of the text and express how arguments included in the texts were
formulated. As expected, the weakest results had been achieved in Q2 and Q5,
which related to linguistic and stylistic issues. The percentage of successfully
answered questions at the beginning of the course is stated in the table below:

41In Chorvat, J.: “Preklad metaforickych terminov v ekonomickych textoch”. Preklad a t/mocenie.
Zbornik prispevkov z medzindrodnej konferencie. Banskd Bystrica, Filologicka fakulta UMB,
2000, s. 239-247.



Ql Q2 Q3 Q4 Q5 Q6

T1 88,7% 64,5% 82% 79% 66% 80,5%

T2 90,6% 68% 81,6% 78% 69,5% 88%

Table 1 The total number of correct answers in % at the beginning of the course

The same texts had been analysed and interpreted at the end of the
course of English stylistics. Students had already been aware of notions of
cohesion and coherence, they were able to identify essential cohesive devices
such as reference, ellipsis, substitution, lexical cohesion and cohesive markers.
From the point of view of the stylistic significance, students learned how to
identify essential expressive means and stylistic devices at the phonological,
lexical and syntactical levels, and how to analyse these devices once upon a
view of their function in the texts. As stated in the table below, the search
revealed that stylistic knowledge contributed to better comprehension of texts
and their messages from the point of view of critical thinking.

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Comparison
with bench-
mark

T1 98% | 92,2% | 89% 88% 96% 90,5% +15,5
T2 97% | 94% 92,7% | 93,8% |89,3% | 99% +15

Table 1 The total number of correct answers in % after the course

The most significant improvement was reported in Q2 and Q5, which
concerned stylistic devices and linguistic choices. The survey showed that
linguistic competence in general and stylistic competence in particular can also
be helpful in understanding a professional text and subsequent critical reading
skills. Furthermore, we are of an opinion that developing and supporting critical
reading skills in an academic environment can be promoted by creative thinking
through an argumentative essay, as critical skills are closely connected with
creative skills. Gavande (2017) explains that critical and creative thinking are
alike in a way that both require the use of higher-order thinking skills. No doubt
there are many ways to provide students with opportunities to generate
imaginative ideas, unique perspectives, and innovative approaches. Therefore,
we suggest that after reading, analysing and critically interpreting selected
professional or academic text students should write an argumentative essay
within courses such as English Stylistics, Discourse Analysis, Academic Writing
or Productive Skills, on the prompt given by their educator.

Added to that, we do not mean to underestimate the importance of
developing linguistic proficiency in philology students. By reading professional
or academic texts within academic courses, philology students also develop
skills such as note taking, paraphrasing, quoting; summarising; formulating
opinions and interrogating. As stated by Bilovesky (2023), all the above skills
are perceived as an intellectual-cognitive activity that arises and is formed on the




basis of transversal skills. This can help students form rational, strong arguments
of their own while also providing practice analysing and evaluating the merit of
arguments put forth by others.

4. Conclusion

To sum up, developing critical reading and critical thinking skills are
important for undergraduate students as they help them navigate their way
through an information-rich world. During their philology studies, students
engage with a wide variety of sources of information and evidence, so they need
to develop the skills to make judgements about this evidence to form and present
their views clearly. They should learn how to assess evidence from a variety of
sources and make reasoned conclusions. Implementing critical reading strategies
in tertiary education is important because students learn how to read and think
critically, how to analyse and interpret a text, how to assess its components and
how to evaluate its strengths and weaknesses.

Critical reading is the process of reading texts to understand and evaluate the
arguments and evidence presented. An important part of this is asking questions
about the text, looking for interconnectedness with other texts and thinking
critically about the arguments presented by the author of the text. The
development of critical reading in the university environment is linked to the
reading of challenging professional and scientific texts, and its improvement is
essential for the successful completion of university studies as well as in
everyday reality, as it allows students to assess information critically and make
relevant decisions.

This article is the outcome of the project KEGA 008UMB-4/2022 (Cultural
and Educational Agency of the Ministry of Education, Science, Research and
Sport or the Slovak Republic) entitled University Education as a gateway to
thinking: integration of reading, academic and critical skills as a precondition
to intellectual capital of universities and internationalisation of education.
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RESUME

Stadia s nazvom Vyznam rozvijania kritického citania vo filologickych
Studiach analyzuje a interpretuje alternativy integracie kritického ¢itania do
vysokoskolského vzdelavania zameraného na pripravu budicich tlmocnikov,
prekladatelov a ucitelov anglického jazyka a sktima potencidl odbornych a
akademickych textov pre rozvoj ich kritického myslenia. Stadia sprostredkiiva
vysledky vyskumu uskuto¢neného v ramci kurzu anglickej Stylistiky, ktory
dokazuje prepojenost jazykovej/sStylistickej kompetencie Studentov  so
zruénostou kritického cCitania. Predpokladalo sa, Zze ovladanie Stylisticky
priznakovych prostriedkov textu a zakladnych prvkov kohézie prispieva k
dokladnejSiemu porozumeniu textu a jeho kritickému zhodnoteniu. Nas§ vyskum
tento predpoklad potvrdil. Vyskum bol podporeny projektom KEGA 008UMB-
4/2022 Univerzitné vzdeldvanie ako brana k mysleniu: integrdcia Citania,
akademickych a kritickych zrucnosti ako predpoklad intelektualneho kapitilu
univerzit a internacionalizdcie vzdelavania.

PaedDr. Alena Stulajterovd, PhD. posobi na Katedre anglistiky
a amerikanistiky Filozofickej Fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej
Bystrici, kde vedie prednasky a seminare anglickej Stylistiky a analyzy diskurzu.
V sucasnosti  spolupracuje na niekol’kych domacich i medzinarodnych
projektoch tykajucich sa vyskumu globalnych zruénosti a kritického citania a
zachovania digitdlneho dedi¢stva. K trom najdolezitejSim publikaCnym
vystupom Aleny Stulajterove;j patria:
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ESP FOR PHILOSOPHY STUDENTS — ENHANCING
WRITING AND CRITICAL THINKING SKILLS

DENISA SULOVSKA ’
UNIVERZITA KOMENSKEHO, FILOZOFICKA FAKULTA

Abstract:

Teaching English for Specific Purposes (ESP) to philosophy students involves
addressing certain peculiarities stemming from the discipline itself. The study of
philosophy as a discipline requires a thorough understanding of complex, original texts.
The few existing specialized ESP textbooks for philosophy students may fail to meet
specific course requirements, leaving the teacher in a situation where they have to design
the teaching materials themselves. As the emphasis in philosophy courses primarily rests
on reading comprehension, critical analysis, and interpretation of original philosophical
texts, this should also be reflected in most ESP courses for students of philosophy. Due
to this, the importance of teaching academic writing to philosophy students is sometimes
overlooked. This paper discusses strategies for enhancing philosophy students' writing
skills, including active thinking as a precursor to writing. It gives examples of two
classroom activities used not only promote writing skills but also foster critical thinking,
creativity, communication, and collaborative skills. Feedback from philosophy students
indicates a positive perception of these activities, which contribute to their overall
English language proficiency and successful communication within the field of
philosophy.

Keywords: ESP, philosophy, academic writing, lesson design

1. Introduction

English for Specific Purposes courses for students of philosophy have certain
peculiarities that stem from the discipline itself. Philosophy, due to its nature,
requires the ESP course to use “highly demanding texts in terms of their
language complexity” and poses high intellectual requirements on the students
that “have to be met to understand them” (Blagojevic, 2013, p. 114).

Specialised textbooks of ESP for philosophy students are scarce (I am aware of
only two, Beve, N.V. Beljaeva, E.F., 2008, and Blagojevic, 2008) and may not
completely suit for various reasons such as the level, topic content, focus or
personal preference.

With the absence of suitable textbooks, it is therefore likely the teacher will need
to spend a significant portion of their time studying the discipline itself and
designing suitable teaching materials. This is especially true if all four traditional
skills — reading, listening, writing and speaking — need to be covered in the
course. In terms of text selection and how long they will last in today’s fast
changing world, the task is somewhat easier, as, unlike in many other
disciplines, most philosophy texts are considered timeless.



According to Blagojevic (2013, p. 119) the primary aim of ESP for students of
Philosophy should be “to master the basics of philosophical discourse in English
in order to be able to improve the knowledge of that discourse.” From the four
skills mentioned above, the biggest focus will undoubtedly be on reading
comprehension. This is because for philosophy students, reading remains the
primary source for obtaining information (Danilina and Shabulina, 2019). It is
crucial that these texts are “not adapted as to be used in language teaching, since
this is not the intention of their creators” (Blagojevic (2013, p. 119).

Reading comprehension of original philosophical texts and working with
vocabulary is therefore an integral part of the ESP course. To facilitate reading
comprehension of what are often quite sophisticated texts, the use of scaffolding
materials and materials to promote autonomous learning is strongly
recommended (Mardijono, 2012). This will benefit both the teacher, who is
typically a specialist in language teaching, not philosophy itself, as well as the
students. After all, philosophy is an academic discipline that is “hard to
understand when its content is presented in students’ mother tongue, let alone in
a foreign language” (Blagojevic, 2013, p. 121).

Along with reading comprehension a strong focus must be on developing and
enhancing skills such as summarising, analysing and interpreting original
philosophical texts, as these “reflect activities commonly done in teaching of
philosophy” as an academic discipline (Blagojevic 2013, 122). The practise of
these skills can be extended to the use of original philosophy lectures available
on YouTube and combined with the practice of listening comprehension (for
example, Danilina, S., Shabulina V. (2018 and 2018) describe their use of TED
Talks videos and videos of original philosophy lectures).

Kozdeba-Murray (2017, p. 11) is also concerned with the speaking skills of
philosophy students, including how to structure arguments in a concise and
logical way. It is only through dialogue that the student becomes “an active
inquirer, rather than a passive recipient of knowledge,” which enhances the
learning process. Indeed, in philosophy itself, dialogue, discussion and debate
are amongst the key learning techniques, not least in case of philosophical
dilemmas. This makes them “close to the ancient method of dialectics as
practiced by philosophers such as Socrates, or Plato” (Kozdeba-Murray 2017, p.
11).

With the heavy emphasis of reading comprehension, the need of philosophy
students to write academic texts in English is sometimes overlooked. While the
existing textbooks, such as the one by Beve N.V. and Beljaeva, E.F., (2008) do
contain a list of topics for discussion and essay writing, no attention is paid to
academic writing as such. If some practice of academic writing is a course
requirement, it will be up to the ESP teacher to design suitable activities.



2. The peculiarities of academic writing within the ESP course for students
of philosophy

Most English for Specific Purposes (ESP) courses include writing academic
texts that are relevant to the students” field of study. These will vary depending
on the students' needs and goals within the discipline. The most common ones
are perhaps research papers and reports, abstracts, case studies and academic
essays. While the ability to write these texts in English, along with their mother
tongue, is certainly useful, not many students enjoy the process of learning to
write them. In addition to this, students’ prior writing experience very often does
not prepare them for the expectations that their university department may place
on them (Hyland, 2013).

Teaching academic writing to students of philosophy in ESP classes is quite
different from teaching academic writing in other disciplines. The single one text
that students of philosophy need to learn to write is the philosophy paper (and
perhaps the abstract). Indeed, the philosophy paper is the type of assignment that
accompanies students of philosophy throughout their university studies in all
their courses and that they are familiar with from academic philosophy journals.
Though writing will probably be one of the lesser goals in the course itself, the
ESP course for philosophers has the potential to enhance more than just the
students” essay writing skills.

The philosophy paper is a type of essay, in which the writer tries to prove their
thesis using the method of rational persuasion. The argumentation needs to be
logical and coherent (admittedly, this is particularly true for both written and
spoken communication in the field philosophy). What is worth noting is that
compared to many other types of academic writing, the philosophy paper does
not rely heavily on quoting other authors (Horban, 1993). Indeed, Rippon (2008)
recommends avoiding quotations altogether. As most guides to writing for
students of philosophy state, quotations are used only in order to support a
particular interpretation of a text or when there is need for a precise definition of
a word, given by the philosopher discussed in the essay (Horban, 1993). This
means that a student of philosophy needs to be able to paraphrase and summarise
ideas the way the original author meant them and avoid giving them even a
slightly different interpretation. Words need to be defined and thoroughly used
in their precise meaning. Also note that “I” — first person singular — is widely
used by the writer.

The typical structure and content of a philosophy paper is as follows:

1. Introduction writer states the precise thesis

2. Definitions writer precisely defines the terms appearing in the
paper

3. Argument summary writer explains how he will argue in favour of the
thesis




4. Defence of the argument | the main focus of the paper — writer outlines a
comprehensive  explanation of  arguments
supporting the thesis

5. Objections writer refutes anticipated objections

6. Conclusion writer explains what he established

Chart 1 The philosophy essay — structure and content

Students of philosophy will typically be aware of all this, so the writing in the
ESP course can be used to reinforce what they have learned about writing in
their discipline, as well as help hone other skills, such as summarising. In
addition to this, interactive activities, for example aimed at generating ideas in
support of an argument (or against it) may enhance the students’ verbal
communication and other soft skills, which are much sought after in the job
market.

Admittedly, any type of academic writing is usually a lonely process. To
enhance the effectiveness of teaching writing within the ESP course, | have
implemented a variety of activities aimed at promoting active learning, fostering
student engagement, encouraging participation and facilitating interaction, which
significantly contribute to the overall learning process. Suitably selected
activities will not only promote deeper understanding of the topics and issues
discussed and enhance critical and creative thinking, they will also develop skills
such as collaboration, conflict management, empathy, verbal communication,
etc.

3. Examples of activities

Academic writing is usually seen as a type of activity in which only an
individual can engage — not as a class or a group activity, for which debates,
thought experiments, philosophical simulations and case studies are perhaps
more suited within the ESP course for philosophers.

But any writing process is typically preceded by a rarely visible activity — active
thinking. Active thinking lays the foundation for a successful writing process. It
often involves brainstorming ideas, organizing thoughts, employing logical
thinking and conceptualizing the structure of the composition before the writer
begins to write.

The requirement for logic and coherence is immediately visible in the way
philosophy students approach most activities in the classroom, including the
writing process. Unfortunately, this also means that as they can support their
point of view with very logical and coherent arguments, they are often unwilling
to give proper consideration to opposing points of view. This can sometimes
hinder productive discussions and the anticipation of objections to an argument —
an important part of a philosophy paper. Encouraging philosophy students to
engage in a constructive dialogue and consider arguments of those who hold




differing opinions can lead to a more comprehensive understanding of the
complex issues examined. In essence, it can make them more effective critical
thinkers.

In this section, | will describe two activities | use to help philosophy student
organise their thoughts, think critically, consider opposing arguments and
anticipate objections to their thesis. Although these were designed specifically
for philosophy students, they can be adapted and used in ESP courses aimed at
students of other disciplines.

3.1 Summarise, support, challenge

This activity was inspired by Jacquart (n.d.). The end product is an extended
piece of writing, albeit not a finished one, which recreates some of the parts of a
philosophy paper.

Normally, students do the process of thinking about a topic or an issue
individually in the privacy of their own heads. This activity recreates some of
the steps an individual takes when they ponder an argument given by a particular
philosophical text and their position towards it and when they prepare a draft of
their philosophy essay. To promote active learning, it enables the practise of
more than writing alone, fostering skills such as critical thinking, creativity,
verbal communication, time management, teamwork, flexibility, conflict
management, etc.

The activity begins with a reading comprehension task. Students read a
philosophical text, where a philosopher explains his position on an issue. Often
controversial topics that students are already familiar with will work best. At this
stage, we go through the usual reading comprehension tasks, vocabulary work
etc., typically done in ESP classes.

Subsequently, students are divided into three groups of equal sizes. Each group
is assigned a different task.

GROUP1 | SUMMARISE summarise the author’s position based on the
text

GROUP 2 | SUPPORT support the author’s position with suitable
arguments

GROUP 3 | CHALLENGE challenge the position of the author with
suitable objections and refutations

Chart 2 Summarise, support, challenge

Group 1 recreates what is typically done in all philosophy courses — students
summarize the argument(s) of a philosopher (or philosophers) before presenting
their own views or critiques of the philosopher’s position. Groups 2 and 3
especially need to provide a strong account for their respective positions,
employing logic, critical thinking and creativity and use suitable arguments,




objections or refutations (even if they go against their own judgement and
persuasion).

In the final stage, students form groups of three with one student from each of
the previous three groups. Together they prepare three of the sections of a
philosophy essay — the summary, arguments in favour and against it, essentially
ending with a draft of a philosophy paper. Throughout this stage they have to
carefully select which arguments and objections will be used in the paper (a
philosophy paper mustn’t be overloaded with these) and avoid logical fallacies,
which often appear persuasive but are flawed.

The actual essay writing — if required — is done individually by each student
outside the lesson as a philosophy essay does require the unigue input of each
individual.

3.2 Quescussion

The name of this activity is a blend of the words discussion and question
(heavily adapted but also inspired by Jacquart (n.d.)). Just as the activity above,
it works best for controversial topics such as abortion, organ donation, use of
torture, euthanasia, etc. and other ethical dilemmas. Compared to the activity
mentioned above, it does not begin with a reading text.

Quescussion starts by asking a central question related to the topic. For example,
if the topic discussed is EUTHANASIA, it may begin by asking the following
guestion:

Does an individual have the fundamental right to choose when and how they
die?

The question is written on the board and students can only answer in the form of
more questions (they cannot answer). Each question is written on the board (see
Chart 3 below).

Does an individual have the fundamental right to choose when and how they
die?

Should life be preserved at all costs?

How do we define and measure the quality of life?

Is it ethical to prolong a life if that life is filled with unbearable suffering?

How can we be sure that the person making the request is not forced?

Does religion shape our views on euthanasia?

Should healthcare workers have the right to refuse to participate in euthanasia?
How should legal systems approach euthanasia?

Chart 3 Student generated questions in Quescussion

This way, a number of questions relating to the issue will be generated. Ethical
questions tend to evoke strong reactions from those convinced of their truth. As
students are only allowed to respond with questions, not answers, Quescussion
prevents confrontation in the classroom. Students feel free to ask questions




without directly voicing their opinions. After a determined number of questions
is generated, students are divided into pairs, debate the issue and prepare a full
draft of a philosophy paper, thus honing not only their writing but also verbal
communication skills. Let us reiterate that in the case of philosophy, forming
argumentation and drawing conclusions occur mainly through a debate. As
Kozdeba-Murray (2017, p. 11) emphasises, arguments and conclusions “cannot
stem merely from the student’s private opinion, but have to be primarily
grounded in logic.” Working in pairs and debating helps students spot logical
fallacies in their argumentation and thus develops their critical thinking skills,
which are “indispensable for the students of philosophy” (Kozdeba-Murray,
2017, p. 14). After all, in the philosophy paper the writer needs to convince the
reader to accept or reject a thesis, using the method of rational persuasion.

The actual essay writing is done individually at home, but one of the advantages
of the class and pair work done in the classroom is that it greatly encourages
students to consider arguments they would otherwise dismiss as irrelevant.
Additionally, it enhances skills such as collaboration, verbal communication,
critical and creative thinking, ability to handle disagreement, teamwork,
empathy, etc.

4. Student perception of academic writing activities

The role of the ESP for students of philosophy course is not to teach them to
write a philosophy paper (which is job for the Department of Philosophy) but to
enhance their overall English language skills, contributing to successful
communication within their field. As already mentioned above, writing is
perhaps the least needed skill within the ESP course for philosophers.
Nevertheless, suitable activities can make it a valuable addition to the course.

To assess student perception of the approach to the academic writing element
within their ESP course, a small-scale survey was conducted on a sample for 18
students of philosophy. As seen in the chart below, the overall response is
positive. Students generally appreciate these activities not for writing itself but
for practising various skills involved in the process (See Chart 4). Some of these
skills are those that philosophy students may go on to utilise when writing a
philosophy paper for their other courses, other may enhance their cognitive,
interpersonal skills and workplace skills in general.



Positive outcomes as perceived by students

Developed my communication skills I
Made the process of writing more enjoyable TSN
Developed my creative thinking IS
Developed my critical thinking IS
Promoted deeper understanding of the topic TGN
Helped me develop strong logical arguments I
Helped me identify key concepts N
Helped me to structure my essay IS
Challenged my beliefs TGN
1

Made me consider arguments | otherwise ...
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Chart 4 Student feedback

Conclusion

In this article | discussed some of the peculiarities of an English for Specific
Purposes course for philosophers. The nature of the discipline itself determines
the primary focus of the course — reading comprehension of often very
sophisticated texts. Designing teaching or supplementary materials and activities
in a situation when specialised ESP textbooks for students of philosophy are
scarce, is not an easy task. While academic writing may be one of the lesser
skills for this particular ESP course, | have found that suitably employed
activities will also enhance critical thinking, creativity, communication, and
collaborative skills, etc., thus contributing to the students” understanding of
philosophical discourse.
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RESUME

Vyucéba odbornej anglictiny pre Studentov filozofie ma urcité Specifika
vyplyvajice zvedného odboru samotného. Stadium filozofie si vyzaduje
dokladné pochopenie zlozitych textov v povodnom jazyku. Pre Studentov
filozofie existuje iba niekol'ko Specializovanych ucebnic odborného anglického
jazyka a tieto nemusia spiiiat’ $pecifické poziadavky pre dany kurz. V takejto
situacii si pedagdég musi ucebné materidly pripravit sdm. KedZze v kurzoch
filozofie sa doraz kladie predovSetkym na cCitanie s porozumenim, kriticka
analyzu a interpretaciu povodnych filozofickych textov, tieto Cinnosti tvoria
zaklad aj vo vicsine kurzov odbornej anglictiny pre Studentov filozofie. Nacviku
akademického pisania sa z tohto dovodu niekedy nepriklada vyznam. V tomto
¢lanku sa venujeme stratégiam na nacvik pisania u Studentov filozofie, vratane
aktivneho myslenia a uvadzame priklady dvoch aktivit, ktoré rozvijaju nielen
pisanie, ale aj mnohé mékké zrucnosti, ako napriklad kritické myslenie,
kreativitu, verbalnu komunikaciu a schopnost’ spolupracovat’.
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VARIABILITA A TEMATICKE ROZDILY VE
ZNALOSTECH REéLIi NEMECKY MLUVICICH
ZEMI: PRIPADOVA STUDIE

PETRA BESEDOVA
UNIVERZITA HRADEC KRALOVE

Variability and Thematic Differences in Knowledge of German-Speaking
Countries: A Case Study

Abstract: The study focuses on the assessing knowledge of the landscapes of German-
speaking countries, specifically Austria, among German language students at the Faculty
of Education of the University of Hradec Kralové (PdF UHK). The aim was to analyze
student success in landscapes-based tests and identify thematic differences in their
knowledge. The results reveal variability in test success, with particular emphasis on low
performance in question related to Austrian history. The analysis also suggests that the
form of the test does not have a significant impact on student success. The study
emphasizes the importance of integrating landscapes into foreign language teaching.
Effective acquisition of landscapes not only supports cultural competence, but also
allows for deeper linguistic understanding. This new insight has practical implications
for teaching methods and curriculum planning, which is essential for foreign language
teaching students.

Key words: landscapes, German language, cultural competence, success testing

Variabilita a tematické rozdily ve znalostech realii némecky mluvicich zemi:
Pripadova studie

Abstrakt: Studie se zaméfuje na hodnoceni znalosti realii némecky mluvicich zemi,
resp. Rakouska mezi studenty némeckého jazyka na Pedagogické fakulté Univerzity
Hradec Kralové (PdF UHK). Cilem bylo analyzovat aspé&$nost studentd v testech z realii
a identifikovat tematické rozdily v jejich znalostech. Vysledky odhaluji variabilitu
V uspésnosti testl, se zvlastnim diirazem na nizkou Uspésnost v otazkach tykajicich se
rakouské historie. Analyza také naznacuje, Ze forma testu nema signifikantni vliv na
uspésnost studentl. Studie zdlraziuje dulezitost zaclenéni realii do vyuky cizich jazykt.
Efektivni osvojeni realii nejen podporuje kulturni kompetence, ale také umoziuje hlubsi
lingvistické porozuméni. Tento novy vhled ma praktické implikace pro vyukové metody
a kurikularni planovani, coz je nezbytné pro studenty ucitelstvi cizich jazykda.

Klic¢ova slova: realie, némecky jazyk, kulturni kompetence, testovani Gispésnosti

Uvod

V poslednich desetiletich se stile vice zvySuje potieba efektivniho a
praktického pfistupu ke vzdelani zaka ve vyuce cizich jazykd. Jazykova vyuka
se neustale vyviji a méni, aby Iépe splilovala potieby spolecnosti. Realie jsou
pfirozené a bézné aspekty kultury, které jsou vdané jazykové komunité
relevantni. Vyuka redlii je tedy neodmyslitelné spjata s cizojazy¢nou vyukou,
V niz by nemélo dochazet k tomu, ze fe¢ bude vyucovana oddélené¢ od kulturniho
pozadi cilového jazyka. Tento ¢lanek se zaméfuje na vyznam realil v procesu



vyuky ciziho jazyka a na to, do jaké miry jsou vysokoskolsti studenti némeckého
jazyka védomostné vybaveni v oblasti realii Rakouska.

Terminologie

Nejprve je nutné objasnit terminologii a uchopit samotny pojem realii, coZz je
diky jeho §ifi moznych vykladl téméf nemozné. Pro vlastni vymezeni obsahu a
rozsahu realii existuje v riznych publikacich hned nékolik nézor. Pohled na
vymezeni realii se meénil v Case. Zatimco Hendrich (1988:115) vyzdvihuje
pfedev§im poznatky tykajici se zemépisu dané jazykové oblasti, jejiho
historického vyvoje a Buttjes (1989: 112) vidi v redliich veskeré odkazy na
spole¢nost, jejiz fe¢ je vyucCovana, Byram (1997), Krumm (2003) aj. vnimaji
pojem redlie jako soucést interkulturni kompetence. V Byramové modelu
interkulturni kompetence realie nejsou jen fakta nebo informace o cilové kultuie,
ale jsou integrovany do SirSiho ramce, ktery zahrnuje také schopnosti, postoje a
kritické hodnoceni pro efektivni interkulturni komunikaci. Bischof, Kessling a
Krechel (1999:16) zahrnuji pod pojem realie nejen vhled do historickych,
politickych a socidlnich vztahi dané lokality, nybrz i do mysleni, jednani a
vnimani lidi cilového jazyka. Na realie je tedy nutné pohlizet, jak tvrdi
Holzédpfel (2000:30), jako na vzajemny vztah jazyka, lokality a kultury, s ¢imz
souhlasi i Bettermann (2010:1454), ktery vidi ve vyuce realii pfedevS§im
zprostiedkovani kultury a jazyka.

Z uvedenych definic vyplyva, Ze pojem realie je velice Siroky. Pod pojmem
realie rozumime tedy konkrétni véci a situace, které jsou soucasti bézného zivota
a které jsou specifické pro danou kulturu nebo geograficky kontext. Zaroven
jsou dilezitym aspektem vyuky jazyka, protoze umoznuji pochopit a pouzivat
jazyk v kontextu bézného zivota a ziskat hlub$i porozuméni kulturnim a
socialnim aspektiim jazyka.

Teoreticky ramec vyuZiti realii v cizojazy¢né vyuce

Teoreticky ramec vyuziti realii ve vyuce cizich jazykd je zaloZen na
né¢kolika pedagogickych a lingvistickych teoriich, které tvoti zakladni konstrukty
pro zaclenéni kulturniho a spolecenského kontextu do jazykového vzdélavani.
Vybérové zde budou ve zkratce zminény nékteré teorie, které vyznamné
podporuji vyuzivani realii ve vyuce cizich jazyku.

V prvni fad¢€ je nutné zminit Vygotského sociokulturni teorii, ve které autor
zminuje vyznam socialniho kontextu. V této teorii je jazyk povazovan za
socidlni nastroj, a jakdkoli forma vyuky by méla byt zakotvena v sociokulturnim
kontextu (Vygotsky, 1978). Mezi dalSimi teoriemi je nutné vyzvednout
Hymesovu teorii komunikativni kompetence, ktera byla pozdé€ji rozSifena
Canalem a Swainem. Tato teorie zdlraznuje, Ze jazykova schopnost neni jen
organizace o gramatice, ale také o schopnosti pouzit jazyk efektivné ve
spoleCenském kontextu (Hymes, 1972, Canale, Swain, 1980). Konstruktivisticky
pristup K uceni, zejména jak byl formulovan Piagetem, zdlraznuje, ze znalost je
konstruovana skrze interakci s okolnim svétem. Tento ramec podporuje zapojeni



realnych, kontextovych materiald do vyuky (Piaget, 1950). Byramova teorie
interkulturni kompetence je dal$im dilezitym modelem, ktery fika, ze efektivni
komunikace ve vyuce cizich jazykli zahrnuje i rozuméni kulturam (Byram,
1997). Vyuziti autentickych materialti a tikolové orientované uceni (task-based
learning) je dalSim prvkem podporujicim zacleniovani redlii do vyuky cizich
jazykl. Tyto metody totiz zdiraziluji vyznam ,redlného svéta® a praktickych
aplikaci jazyka (Willis, Willis, 2007). V nové¢jsich teoretickych konstruktech se
zdlraziiuje rovnéz vyznam multimodalnich texti a digitalni gramotnosti, kde
redlie nejsou omezeny jen na textové nebo oralni formy, ale také zahrnuji
vizudlni a digitalni média.

Jak je zfejmé, zapojeni realii do vyuky cizich jazykd neni podlozeno
jedinym teoretickym konstruktem, ale spiSe jde o soubor vice riiznorodych
teoretickych pfistupl a ramcii, které spolecné tvoii komplexni obraz toho, jak
mohou byt realie efektivné zaClenény do vyukového procesu. V dalsi Casti
prispévku se podivame, jaky vyznam ma toto zaclenéni realii pro cizojazycnou
vyuku.

Vyznam reilii pro cizojazy¢nou vyuku

Zapojeni realii do vyuky cizich jazyki ma dlouholetou a komplexni historii,
kterd odrazi SirSi promeény v pedagogickém mysleni a metodich jazykového
vzdélavani. Historicky kontext mizeme rozdélit do nékolika klicovych etap.
V tradi¢nim vyucovani cizich jazykt, které bylo zalozeno na gramaticko-
ptekladovych metodach, byly realie Casto prehlizeny. Vyuka se zamétovala na
gramatiku, slovni zasobu a preklad textil, Casto literarniho charakteru, ale témért
vyhradné oddélené od kontextu, ve kterém by jazyk a kultura spolu souvisely
(Richards, Rodgers, 2014). V obdobi po druhé svétové valce, kdy audiovizualni
metoda ziskala na popularité, byla vyuka cizich jazykti vedena v duchu
strukturalismu a behaviorismu. Redlie v této fazi nebyly povazovany za
dalezitou soucast vyuky, protoze hlavnim cilem bylo dosahnout spravného
pouziti gramatiky a vyslovnosti (Richards, Rodgers, 2014). Od 70. let 20. stoleti
zaCal komunika¢ni pfistup menit paradigma vyuky cizich jazykt. Tento piistup
zdiraziloval dilezitost komunikace a interakce ve vyuce, a tim padem se otevrel
prostor pro zaclenéni redlii (Hymes, 1972, Canale, Swain, 1980). Redlie zde
byly vnimany jako kontext, ktery pomaha studentim 1épe pochopit a pouzit
jazyk v praxi. V soucasnosti jsou reélie ¢asto integrovany do vyuky jako soucast
rozvijeni interkulturni kompetence studenti (Byram, 1997). Tento trend je
podpofen vyzkumem, ktery ukazuje, Zze zapojeni realii mize zvySit motivaci
studenttl, rozvijet jejich kritické mysleni a zlepsit jejich schopnost komunikovat
Vv cizim jazyce (Kramsch, 1993, Liddicoat, Scarino, 2013). Historicky tedy
vidime, Ze role redlii ve vyuce cizich jazykl se proménovala v zavislosti na
dominantnich  pedagogickych paradigmatech. Zatimco v tradiénim a
audiovizualnim pfistupu byly realie okrajové, v komunikaénim pfistupu a
soucCasnych trendech ziskavaji stale vetsi vyznam jako prostiedek ke
komplexnimu rozvoji jazykovych a interkulturnich kompetenci studentd.



Readlie maji velky vyznam pro cizojazyCnou vyuku, protoze jazyk je uzce
spjaty s kulturou a vyuziti redlii v cizojazy¢né vyuce umoziuje zdkim i
studentim 1épe porozumét a ocenit kulturu nejen cilového jazyka, ale i
matetského jazyka, ¢imz je rozvijena kulturni kompetence. Pohled na kulturu je
Vv dnesni spoleCnosti velice rozmanity, o to slozit¢jsi je podat jednoznacnou
definici tohoto pojmu. Barker (2006:95) tika, Zze charakterizovat pojem kultura
je velice komplikované a kontroverzni, protoze nezastupuje samostatnou
jednotku nezavislého svéta. Vedle Barkera vidi Petrackova a Kraus (2001:437)
v kultufe souhrn duchovnich a materialnich hodnot vytvofenych a vytvarenych
lidstvem vcelé jeho historii. Vramci duchovnich hodnot zminuji (tamtéz)
kulturu jazykovou, kterou definuji jako vSestrannou péci o spisovny jazyk.
S Petrackovou a Krausem koresponduje definice kultury piijata organizaci
UNESCO (2001), ktera také vidi v kultufe komplex specifickych duchovnich,
materidlnich, intelektudlnich a emocionalnich ¢rt spole¢nosti  nebo
spoleCenskych skupin zahrnujicich spoleéné suménim a literaturou také
spolecny zpasob zivota, Zivotni styl, hodnotovy systém, tradice a viru.
V pedagogickych védach se uplatituje pojem kultura podle Prichy et al. (2009:
135) ve dvou hlavnich vyznamech:

1) Kultura je komplex materidlnich i nemateridlnich vytvort lidské

civilizace, které si lidstvo predava z generace na generaci prostfednictvim

formalniho vzdélavani.

2) Kultura ve smyslu sociologickém a kulturnéantropologickém znamena

zpisoby chovani, sdilené normy, hodnoty, tradice aj, jez jsou typické pro

urcité socialni nebo etnické skupiny.

Matikova, Petrusek a Vodakova (1996) oznacuji kulturu za univerzalni
lidsky fenomén, ktery zahrnuje jednotlivé kultury a subkultury, vztahy kultury a
osobnosti, jazyka a mysleni vkonkrétnim sociokulturnim kontextu. Je tedy
ziejmé, Ze jednou zvyhod vyuziti realii ve vyuce cizich jazyku je lepsi
porozumeéni kultufe, protoze jedinec potfebuje porozumét kontextu a kulturnim
nuancim, aby mohl uspé$né komunikovat v daném jazyce a ziskat hlubsi
porozumeni riiznym kulturdm a zpiisobtim Zivota.

Dalsi podstatny vyznam pifi zafazovani realii do cizojazyéné vyuky lze
spatfovat ve zlepSovani komunika¢nich dovednosti. Jazyk neni pouze o slovech
a gramatice, ale i 0 kontextu, v némz se pouziva. Pokud tedy studujeme jazyk
pouze z knih, mame tendenci pouzivat jazyk nepfirozené a formalné. Vyuziti
realii v cizojazycné vyuce tak umoznuje procvicit a zlepSit komunikacni
dovednosti v realnych situacich, které se vyskytuji v dané jazykové oblasti.
Zaroven kazda tato oblast ma svij specificky slovnik, ktery se tyka rtznych
aspektt kultury, jako napf. jidlo, obleCeni, sport, zabava atd. Zahrnuti realii do
cizojazy¢né vyuky umoZziiuje procviCovat pouzivani specifického slovniku
v kontextu realnych situaci, coZ napomaha lepSimu porozuméni a pouZzivani
jednotlivych slov a frazi pii konverzaci. Pokud méa tedy ¢lovék moznost trénovat
konverzaci a komunikovat v realnych situacich, mize se naucit Iépe se adaptovat
na nové situace a rychleji se ptizptisobovat riznym komunikac¢nim situacim.



Dalsim dulezitym aspektem vyuziti readlii ve vyuce cizich jazykl je
zvySovani motivace a angazovanosti studentti. Vyuka realii miize byt vnimana
jako relevantni a zajimava, coz vede k vyssi motivaci studovat jazyk (Dornyei,
Csizér, 1998). Readlie také nabizeji prilezitost k rozvoji kritického mysleni.
Analyza a interpretace kulturnich textd a kontexti mutize posilit schopnost
studentii kriticky hodnotit a srovndvat informace (Kramsch, 1993). Zapojeni
realii do vyuky také podporuje autentiCnost a kontextualizaci jazykového
materialu. Pouziti autentickych materialti, jako jsou noviny, televizni vysilani,
podcasty nebo blogy, umoziuje studentim vidét, jak se jazyk pouzivad v
Hredlném svéte (Kilickaya, 2004). V neposledni tfadé redlie téz umoznuji
interdisciplinarni pfistup ve vyuce, kdy je mozné spojit jazykovou vyuku
s oblastmi jako historie, geografie, politologie a sociologie, coz rozsifuje obzory
studentiim a poskytuje jim komplexnéjsi pohled na svét.

Zapojeni realii do cizojazy¢ného vzdélavani je tedy komplexnim
fenoménem s nékolika vyznamnymi piinosy, véetné rozvoje Kkulturni
kompetence, zvySovani motivace, podporovani kritického mysleni, a
poskytovani kontextu a autenti¢nosti.

Metodologie vyzkumu

Prezentovana studie byla realizovdna na Pedagogické fakult¢ Univerzity
Hradec Kralové v letech 20172023 u studentti némeckého jazyka v predmétu
Redlie némecky mluvicich zemi 3, jehoz hlavni naplni jsou realie Rakouska.
K realizaci studie nas vedly osobni pedagogické zkuSenosti, kdy jsme nabyvali
dojmu, Ze Groven znalosti studentt klesaji a tuto domnénku jsme méli potiebu si
overit ¢i vyvratit,

Zakladem kvantitativné orientované¢ho vyzkumu byl pozitivisticky pfistup,
ktery Chraska (2016:11) vymezuje jako zamernou a systematickou ¢innost, pfi
které se empirickymi metodami zkoumaji (oveéiuji, verifikuji, testuji) hypotézy o
vztazich mezi pedagogickymi jevy. Zakladnim cilem prezentované studie je
nalézt odpovéd’ na hlavni vyzkumnou otdzku:

VOo: Jaké maji studenti Pedagogické fakulty Univerzity Hradec
Kralové (PdF UHK) znalosti realii Rakouska?

Hlavnim cilem vyzkumu bylo porovnat znalosti realii Rakouska studentt
némeckého jazyka mezi lety 2017-2023.

Zakladni vyzkumny cil byl pfeveden a operacionalizovan na dil¢i vyzkumné
otazky:

VOi: Jaka je uspésnost studenti PdF UHK v testu z realii Rakouska
béhem sledovaného obdobi?

VO;: Jaké jsou rozdily mezi jednotlivymi tematicky zaméfenymi
otazkami v testu z realii Rakouska béhem sledovaného obdobi?



Z dtivodu atomizace problému byly stanoveny nasledujici hypotézy:

Hi: Usp&snost studentt PJF UHK v testu zrealii Rakouska se b&hem
sledovaného obdobi nebude vyrazné odliSovat.

H>: Jednotlivé varianty testu nemaji vliv na tspésnost studentd PdF UHK
Vv testu z reélii Rakouska.

Hs: Mezi nejméné Gspésné tematicky zaméfené otazky lze povazovat otazky
na téma historie.

Ha: Mezi nejvice uspésné tematicky zaméiené otazky lze povazovat otazky
na téma vSeobecné znalosti.

U H; se domnivame, ze béhem sledovaného obdobi mezi lety 2017-2023
nedojde k velkému posunu u studentii némeckého jazyka v Gispé$nosti v testu, a
to z toho duvodu, ze se jedna o pomérné kratké sledované obdobi sedmi let.
Béhem téchto let nedoslo v oblasti vyuky némeckého jazyka na PdF UHK
K vyraznym zménam, které by ovlivnily vysledné znalosti realii u studentt. Pro
vlastni testovani studentll byly vytvofeny ¢tyfi varianty testu (popis viz nize),
které byly koncipovany ve stejné obtiznosti. U hypotézy H, se lze tedy
domnivat, ze jednotlivé varianty nebudou mit vliv na uspé$nost studentti v tomto
testu. Hypotézu Hs se snazime verifikovat na zaklad€ vlastnich pedagogickych
zku§enosti. Zde se domnivame, ze pokles znalosti historie u soucasnych studentti
ucitelstvi cizich jazykli je ovlivnén mnoha faktory. Na$i hypotézu si
odivodnujeme faktem, ktery je spojen v posunu ve vzdélavani, kdy existuje
obecny trend ke specializaci ve vzdélavani. Dale pak také vSudyptitomnost
informaci prostfednictvim internetu mize vytvaiet predpoklad, ze faktografické
znalosti, mezi néz historii zafazujeme, jsou snadno dostupné, ¢imz se sniZuje
diraz na potfebu jejich zapamatovani. Naopak hypotézu Ha stavime na
domnénce, ze propojenost dneSniho svéta klade vétsi diraz na geografickou
gramotnost. Studenti cizich jazykl jsou dennodenné konfrontovani se zpravami
ze zahranici, s cestovanim a jsou v piimé interakci s cizimi kulturami. Dale tuto
hypotézu odivodiujeme faktem, ze geografické informace je Casto snazsi
uchopit a vizualizovat neZ historické udalosti, Casové osy a historické kontexty.
Vsechny hypotézy se budeme snazit verifikovat, piipadné falsifikovat v nasi
studii.

Na zéklad¢ ziskanych podkladii se vramci diskuze pokusime zjistit a
interpretovat, jaké jsou soucasné znalosti realii Rakouska u studentd
Pedagogicke fakulty Univerzity Hradec Kralové.

V nasledujici ¢asti textu bude centrem pozornosti popis vlastniho pribéhu
realizace studie. Pro odhaleni implicitni roviny znalosti realii Rakouska byl
vytvoren test se 4 riznymi obsahové srovnatelnymi variantami.

TEST obsahoval:

1) Dopliiovaci otazku, ktera zkoumala obecné geografické, politické a

hospodaiské znalosti o Rakousku. Kazdd doplnénd odpovéd byla
bonifikovana 1 bodem, celkem 15 bodd.



2) Dopliovaci otazku zkoumajici geograficky mistopis Rakouska. Kazda
doplnéna odpovéd’ byla bonifikovana 1 bodem, celkem 15 bodt.

3) Doplnovaci otazku, ktera se tykala znalosti vyznaénych rakouskych
pamatek a které mély byt lokalizovany do spravného mésta Rakouska.
Kazda doplnéna odpovéd’ byla bonifikovana 1 bodem, celkem 10 bodd.

4) Vybérovou otazku zaméfujici se na rakouské osobnosti, ke kazdé
osobnosti mély byt pfifazeny v nabidce uvedené Cinnosti, ve které
vynikali. Kazda spravné vybrana odpovéd’ byla bonifikovana 1 bodem,
celkem 10 bodt.

5) Ptifazovaci otazku, ktera zkoumala geografické znalosti, kdy
respondenti zakreslovali do slepé mapy Rakouska zadané lokality.
Kazda spravné ptifazena lokalita byla bonifikovana 1 bodem, celkem 10
bodi.

6) Dopliovaci otazku, kterd se vénovala historii Rakouska. Kazda spravné
doplnéna odpoveéd byla bonifikovana 1 bodem, celkem 20 bodu.

7) Vybérovou otazku tykajici se znamych rakouskych vynalezct. Studenti
vybirali z dané nabidky dany vynalez, ktery méli spravng ptiradit k dané
osobnosti. Kazdy spravné piitazeny vynalez byl bonifikovan 1 bodem,
celkem 5 bodi.

8) Doplnovaci otazku, ktera zkoumala zakladni znalost rakouské némciny.
Student mél doplnit k uvedené rakouské varianté variantu ve spisovné
némcin€. Kazda spravné doplnéna odpoveéd’ byla bonifikovana 1 bodem,
celkem 5 bodi.

9) Dopliovaci otazku, ktera se vénovala poznavani na zakladé obrazku
(foto) konkrétni vyznamné stavby v Rakousku a jeji spravnou lokalizaci
k danému méstu. Kazda doplnéna odpovéd’ byla bonifikovana 2 bodem,
celkem 10 bodi.

Celkem test obsahoval 9 otazek s celkovym poctem 100 bodu.

Sohledem na charakter a cile této studie byla jako metoda vybéru
vyzkumného souboru (sampling technique) zvolena metoda ucelového vybéru
(purposeful sample), ktera vychazi ze zameéru porovnat vysledky znalosti realii
Rakouska u konkrétni skupiny respondentti, kterou jsou studenti némeckého
jazyka PdF UHK v letech 2017-2023. Vysledny vyzkumny soubor pro
kvantitativni zpracovani dat (frekven¢ni analyza) tvoii N = 99 respondentu.
Vysledna databaze vysledkl testl studentdt PAF UHK zamétenych na znalosti
realii Rakouska byla dale zpracovavana v programu MS Excel a nésledn¢
pifevedena do programu IBM SPSS, ve kterém byly provadény frekvencni
analyzy.

Deskripce vysledku
V této casti studie budeme prezentovat zakladni vysledky frekvencni
analyzy, tj. budou ukazany absolutni Cetnosti vyskytu jednotlivych polozek, a to



na zaklad¢ otestovani nami stanovenych hypotéz, které se zabyvaji uspé$nosti
studentti PAF UHK v testu z reélii Rakouska v ¢asovém horizontu 2017-2023.

V ramci hypotézy Hi: Usp&nost studenti PdF UHK v testu z Rakouska
se béhem sledovaného obdobi nebude vyrazné odliSovat je testovan vztah
mezi UspéSnosti studentd v testu ke sledovanému obdobi. Hypotéza byla
odivodnéna faktem, ze sledované obdobi je pomérné kratké na to, abychom
mohli sledovat zménu v uspésnosti ¢i neuspésnosti v testu. V tomto piipadé bude
nutné studii opakovat v horizontu nasledujicich let. Pro testovani hypotézy byla
porovnavana mira aspésnosti v jednotlivych variantach testu. Nésledujici tabulka
(tab. 1) demonstruje pocty vyplnénych variant testi v jednotlivych letech 2017—

2023.

Test Rakousko
2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 Celkovy soucet

Varianta 3 37 10 16 8 10 15 99

1 2 12 7 6 2 7 5 41

2 1 12 3 6 2 1 5 30

3 8 2 2 2 5 19

4 5 2 2 9
Celkovy soucet 3 37 10 16 8 10 15 99

Tab.1. Celkové pocty vyplnénych testl v jednotlivych letech

Nasledujici tabulka (tab. 2) demonstruje celkovou uspésnost studentt v testu
Vv korelaci jednotlivych variant testu (varianta 1-4) ke sledovanému obdobi
2017-2023. Z tabulky je ziejmé, ze vyzkumny soubor neni kompletni u varianty
3 za roky 2017 a 2019, varianty 4 za roky 2017, 2019, 2022 a 2023. Pro
zachovani validity testovani byly vybrany kompletni varianty, tzn. varianta 1 a
2, které budeme dale testovat.

Primér z
pocet bodu
Celkovy
2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 soucet
Test 47.0 66.3 76.7 715 61.1 63.7
Rakousko % % % % 53.4% % % 65.6%

variantal 505% 662% 799% 733% 690% 583% 708% 68.1%
varianta2 400% 720% 693% 727% 265% 78.0% 500% 643%

varianta 3 64.8 % 73.0% 565% 625% 704% 66.0%
varianta 4 55.4 % 61.0 % 61.5 % 58.0 %
Celkovy 47.0 66.3 76.7 715 61.1 63.7
soucet % % % % 534 % % % 65.6 %

Tab.2. Celkova tspésnost V testu za sledované obdobi



Déle jsme otestovali uspé$nost studentl v testu Rakousko ve sledovaném
obdobi (2017-2023) a zjistili jsme nasledujici hodnoty, které demonstruje
obrazek (obr. 1).

VARIANTA 2 = 2023

2022
40.00 2021
2020

TEST RAKOUSKO

2019

_ead 2018
VARIANTA 1

m 2017

0.00 20.00 40.00 60.00 80.00 100.00

Obr.1. Uspéﬁnost studenttl PAF UHK vV testu z realii Rakouska v letech 2017—2023,
varianty 1 a 2.

Z grafu je zfejmé, Ze u obou variant testu byly hodnoty tspéSnosti riizné.
Nejniz§i miru GspeéSnosti (n = 26,5 %) zaznamenala varianta 2 v roce 2021.
Naopak nejvyssi hodnoty (n = 79,86 %) byly naméfeny u varianty 1 v roce 2019.
Primérna ispésnost v testu z realii Rakouska u varianty 1 ve sledovaném obdobi
2017-2023 byla N = 66,85 %. U varianty 2 byla primérna uspé&snost testu
Z realii Rakouska ve sledovaném obdobi 2017-2023 N = 58,36 %. Na zakladé
naméfenych hodnot nelze pfijmout hypotézu Hi, ze uspéSnost studentd PdF
UHK v testu zrealii Rakouska se beéhem sledovaného obdobi nebude ménit.
Uspé&snost se vzhledem k pramérné hodnoté v jednotlivych letech odchylovala.

Druha hypotéza Hj: Jednotlivé varianty testu nemaji vliv na tuspéSnost
studenti PdF UHK v testu z realii Rakouska testovala spéSnost studentd
v testu ve vztahu K jeho jednotlivym variantdm. Nasledujici tabulka (tab. 3)
uvadi primérnou procentudlni Uspé$nost studentt PdF UHK v jednotlivych
variantach testu z realii Rakouska za sledované obdobi 2017-2023.



Pramér z

pocet
bodu
Celkovy
2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 soucet
Test 47.0 66.3 76.7 715 61.1 63.7
Rakousko % % % % 534 % % % 65.6%
varianta 79.9
1 505% 66.2% % 733% 69.0% 583% 70.8% 68.1%
varianta
2 400% 720% 693% 727% 265% 780% 500% 64.3%
varianta
3 64.8 % 73.0% 565% 625% 704% 66.0%
varianta
4 55.4 % 61.0% 61.5% 58.0 %
Celkovy 47.0 66.3 76.7 71.5 61.1 63.7
soucet % % % % 53.4% % % 65.6 %

Tab.3. Procentualni uspés$nost v testu v letech 2017-2023

Z tabulky (tab. 3) Ize detekovat ziejmé rozdily v konkrétnich variantach
testdl. Nejniz§i uspéSnost lze sledovat u varianty 2 (n = 26,5 %), naopak

vvvvvv

65,65 %0, kdy jednotlivé varianty (varianta 1: n = 68,1 %, varianta 2: n = 64, 3
%, varianta 3: n = 66 %, varianta 4: n = 58 %) vykazuji od této hodnoty
zanedbatelné rozdily (varianta 1: n = + 2,5 %, varianta 2: n = - 1,35 %, varianta
3:n =+ 0,35 %, varianta 4: - 7,65 %). Vysledkem testovani druhé hypotézy Ha,
ze jednotlivé varianty testu nemaji vliv na uspé$nost studentti PAF UHK je fakt,
ze tuto hypotézu lze piijmout, jelikoz naméfené hodnoty detekuji minimalni
rozdily mezi jednotlivymi variantami testd.

U tieti hypotézy Hs: Mezi nejméné aspésné tematicky zaméiené otazky
Ize povazovat otiazky na téma historie, jsme testovali primérnou uspesnost
studentii v jednotlivych tematicky zamétfenych otazkach, pficemz jsme se
zaméefili na doplnovaci otazku €. 1 testu, kterd zkoumala obecné geografické,
politické a hospodarské znalosti o Rakousku, kdy kazda doplnéna odpovéd byla
bonifikovana 1 bodem a studenti mohli ziskat celkem 15 bodu. Tuto otdzku jsme
porovnavali, jak je naznaCeno v nasledujici tabulce (tab. 4), s dopliovaci
otazkou €. 6, ktera se vénovala historii Rakouska, kdy kazda spravné doplnéna
odpovéd’ byla bonifikovana 1 bodem, celkem mohlo byt dosazeno 20 bodd.



7

variantal.vSeob. s %Ik 3. 4. slj 4 6. osob. 8. oznga{vzini
testu znalosti PO mésta osobnosti >-“P? historie Nob. jazyk pozna

é mapa SR pamatek
1 79.2%49.9%64.4% 59.5%83.7 % 54.4 %85.4 %82.0 % 87.8 %
2 67.3%60.9%59.0% 77.3%78.3% 42.3%57.3%87.3% 79.0 %
3 62.8 %66.3%63.2% 74.2%80.0% 50.5%81.1 %86.3 % 64.2 %
4 63.0 %52.6 %51.1% 61.1%71.1% 42.8%62.2%62.2 % 75.6 %
Celkovy 71.0 % 56.6 61.3 67.9 % 80.2 48.9 % 739 82.6 795 9%

soucet % % % % %
Tab.4. Procentualni uspé&s$nost studentd v jednotlivych otazkach testu

%) jsme zaznamenali u otazek, které se vénovaly znalostem z historie Rakouska.
Na zékladé tohoto méfeni prijimame hypotézu Hs, Ze mezi nejméné Uspésné
tematicky zamétené otazky lze povazovat otazky na téma historie.

Stejné méfeni bylo provedeno i u testovani hypotézy Ha, ktera znéla: Mezi
nejvice Gspésné tematicky zamérené otazky lze povaZovat otazky na téma
vSeobecné znalosti. Jak vyplyva z tabulky 4, nejnizsi GspéSnost (n = 48,9 %)
byla detekovana u 6. otazky zaméfené na historii, naopak nejvyssi hodnoty
uspésnosti byly zaznamenany u 8. (n = 82,6 %) a 5. otdzky (n = 80,2 %).
Stupnice uspeSnosti jednotlivych tematicky zaméfenych otdzek znazornuje
nasledujici tabulka (tab. 5), ze které je zfejmé, ze vSeobecné znalosti nepatii
mezi nejvice Uspe$né otazky ve spojitosti se znalostmi studentt ucitelstvi
némeckého jazyka na PdF UHK. Na zakladé testovani a porovnani otazky ¢. 1
(v8eobecné znalosti) vaci ostatni tematicky zaméfenym otazkam jsme nuceni
naSi hypotézu, ze mezi nejvice Uspesné tematicky zaméiené otazky lze
povazovat otazky na téma vSeobecné znalosti, zamitnout.

otazky uspésnost

ot. 8 - znalost rakouské varianty némdéiny 82.60 %
ot. 5 - slepa mapa, geograficka znalost 80.20 %
ot. 9 - poznavani pamatek Rakouska 79.50 %
ot. 7 - vynalezci a objevitelé Rakouska 73.90 %
ot. 1 - v§eobecné znalosti 71 %
ot. 4 - osobnosti Rakouska 67.90 %
ot. 3 - meéstské pamatky Rakouska 61.30 %
ot. 2 - spolkové zemé Rakouska 56.60 %
ot. 6 - historie Rakouska 48.90 %

Tab.5. Stupnice uspé$nosti tematicky zamétenych otazek



Pro porovnani uvadime jest¢ nasledujici grafy. Prvni graf (obr. 2)
demonstruje vysledky studentti PAF UHK ve v§eobecnych znalostech (otazka 1).
Z grafu je patrné, ze u variant 1 a 2 bylo dosazeno plného poctu bodd, tj. 15.
Naopak u variant 3 a 4 bylo dosazeno maximalniho poctu bodd 13. V priméru
dosahli studenti 13 bodi (varianta 1), 11 bodi (varianta 2) a 10 bodii (varianty 3
a 4). Bodové rozpéti se v priméru pohybovalo mezi 5 a 15 body, pfiCemz
nejvyss$iho mozného rozpéti dosahla v priméru varianta 4 (7-12 boda).
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Obr.2. Uspé&snost v otdzce (otazka 1) testujici vieobecné znalosti realii Rakouska

Mnohem nizsich poctl bodii bylo dosahovano u otazky testujici historické
znalosti studenti némeckého jazyka PdF UHK. Graf demonstruje pocet
ziskanych boda v testu ve vztahu K jednotlivym variantdm testu. U varianty 1
studenti dosahovali v praméru 11 boda z 20 moznych, u varianty 2 pak 8 bodd.
U této varianty lze ale pozorovat mnohem vétsi bodové rozpéti (6—13 bodh)
oproti jinym variantam. Primérny pocet bodd u variant 3 a 4 byl 9 bodu. Je tedy
ziejmé, Ze historické znalosti se ve srovnani se znalostmi vSeobecnymi pohybuji
Vv niz§ich bodovych rovinach.
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Obr.3. Uspésnost v otazce (otazka 6) testujici historické znalosti Rakouska

V této casti studie jsme popsali vysledky kvantitativné orientovaného
vyzkumu, ktery se zaméfil na zkoumani znalosti reédlii Rakouska u studentd
némeckého jazyka PAF UHK. Z tabulek i z grafti jasné vyplyva, Ze uspéS$nost
studenttl se 1i8i. V nasledujici ¢asti studie se pokusime okomentovat vysledky a
vést nad nimi diskuzi.

Diskuse vysledki

Kvantitativni vyzkum s pozitivistickym pristupem se zabyva mirou znalosti
realii Rakouska, u studentt PdF UHK. Studie formuluje jednak hlavni
vyzkumnou otazku VOq: Jaké maji studenti Pedagogické fakulty Univerzity
Hradec Kralové (PdF UHK) znalosti realii Rakouska? a jednak dvé dilci
vyzkumné otazky VOi: Jakéd je UspéSnost studentt PdF UHK v testu z realii
Rakouska béhem sledovan¢ho obdobi? a VO Jaké jsou rozdily mezi
jednotlivymi tematicky zaméfenymi otazkami v testu z realii Rakouska béhem
sledovaného obdobi? Znalosti realii dané jazykové oblasti, coz zahrnuje kulturni,
historické, spolecenské a politické kontexty, jsou nesmirn¢ dualezité, zvlaste
v kontextu globalizace a vzajemného plsobeni kultur. Pro studenty cizich jazykt
se tyto znalosti stavaji kliCovym nejen pro porozuméni jazyku, ale i kontextu,
V némz je tento jazyk pouzivan.

Pomérné kratké casové obdobi (2017-2023), béhem kterého byl vyzkum
provadén, je zdivodnéné uvedeno u 1. hypotézy (Hi: Uspé&$nost studentt PAF
UHK v testu z realii Rakouska se béhem sledovaného obdobi nebude vyrazné
odlisovat) jako faktor, pro¢ by se neméla ispé€snost studentti némeckého jazyka
vyrazné menit. Nicméné vysledky ukazuji, ze se GspéSnost lisi, coz by mohlo
naznacovat, ze 1 v kratkém casovém obdobi mohou nastat signifikantni zmény.
Tento nalez by mohl byt v souladu i s odbornou literaturou (Pashler et al., 2008,
Haladyna, Downing, 1989, ad.), ktera se zabyva rozdily ve vykonu v zavislosti
na formatu testu nebo vzd€lavacich materidlech. NaSe zjisténi podporuji i



ptedchozi vyzkumy (Roediger, Karpicke, 2006, Paas, Merrienboer, 1994, ad.),
které ukazaly, ze Uspé$nost mize byt ovlivnéna nékolika faktory, jako jsou
naptiklad pedagogické metody, format testu nebo ¢asové obdobi. Z grafu bylo
zifejmé, ze se UspeSnost ménila, coz vedlo k zamitnuti nasi hypotézy Hi. Tento
statisticky vysledek je dulezity, protoze poukazuje na potiebu hlubsiho
zkoumani faktort, které mohou ovlivilovat vysledky testl. Prezentovany
vysledek u této hypotézy ma dulezité¢ pedagogické implikace. Je tfeba zvazit,
proc varianta 2 testu méla niz$i miru uspésnosti. Tento fakt by mohl naznacovat,
materiali a testovacich metodik.

Testovani hypotézy H»: Jednotlivé varianty testu nemaji vliv na uspésnost
studenti PdF UHK v testu zrealii Rakouska bylo provedeno za pouziti
statistickych metod ke kontrole chyb a vyznamnosti. Piestoze primérna hodnota
uspésnosti vsech variant testu je N = 65,65 %, odchylky jednotlivych variant od
tohoto primeéru jsou minimalni (max. n = 7,65 % az n = +2,5 %). Toto je silny
indikator pro pfijeti druhé hypotézy H», Ze jednotlivé varianty testu nemaji
Statisticky vyznamny vliv na Gspé$nost studenti, protoze vysledky nevykazuji
statisticky vyznamné rozdily ve vykonech studenti mezi jednotlivymi
variantami. Pokud je tedy hypotéza H pfijata, mize to znamenat, Ze format testu
nebo specifické otazky pouzité v jednotlivych variantdch nemaji rozhodujici vliv
na uspésnost studentd. Prijeti této hypotézy by mohlo mit za nasledek, ze do
budoucna se nemusime obavat, ze volba mezi riiznymi variantami testu by
vyrazné ovlivnila vysledky, coz by mohlo usnadnit logistiku testovani a umoznit
srovnani vysledkl pies rizné testové varianty. Vysledek H» testovani je zaroven
v souladu s odbornou literaturou (Kingston, Nash, 2011, aj.), kterd tvrdi, Ze
format testu nemusi vzdy zasadné ovlivnit vykon. Nicméné, je nutné
poznamenat, ze v oblasti vzdélavani a testovani existuje i literatura (Black,
William, 1998, aj.), ktera ukazuje, Ze nékteré formaty testu mohou byt
efektivnéjsi nez jiné.

Studie zkoumala u hypotéz Hs a Hs uspésnost studentl u riznych tematicky
zaméfenych otazek. Hypotéza Hs pfedpovidala, Ze otazky na téma historie budou
mezi studenty nejmén¢ uspésné. Ziskana data podporuji tuto hypotézu a ukazuji
primérnou uspésnost 48,9 % u otdzek zaméfenych na historii Rakouska.
Hypotéza Ha, na druhou stranu, predpokladala, ze otazky na téma vSeobecnych
zamitnuta, protoze data ukdazala, Ze otazky s vysokou uspésnosti (82,6 % a 80,2
%) se netykaly vSeobecnych znalosti. U hypotézy Hs data jasné podporuji tezi,
7e otazKy o historii jsou mezi studenty nejméné uspésné. Pro hypotézu Ha je
situace komplikovangjsi. I kdyz otazky na téma vSeobecnych znalosti nepattily
znalosti jsou mezi studenty netspésné. Podpora hypotézy Hs, ktera se tyka nizké
uspé$nosti v oblasti znalosti z historie, muze byt vsouladu s odbornou
literaturou (Wineburg, 2001, aj.) o obtiznosti zapamatovani si datovych a
faktografickych informaci, které historie casto vyzaduje. Zamitnuti hypotézy Ha,



na druhou stranu, by mohlo byt v kontrastu s ptedpoklady o vSeobecné flexibilité
vSeobecnych znalosti ve vzdélavacim kontextu (Bransford, Schwartz, 1999).
V kone¢ném disledku data podporuji hypotézu Hz a zamitaji hypotézu Hs. tyto
vysledky maji potencialni pedagogické implikace a nabizeji sméry pro dalsi
vyzkum.

Provedena studie nas vedla k piijeti nasledujicich krokli ve zméné formatu
vyuky realii Rakouska na PdF UHK. Jedna se pievazné o navySeni vyukovych
materiali s historickym podtextem, byly posileny i materidly pro zvySeni
vSeobecnych znalosti realii Rakouska a v konec¢né dusledku byla zavedena
kontrola dil¢ich znalosti studentd. Jak tato opatfeni budou fungovat, bude
zkoumat dalsi studie.

Zavér

V pribc¢hu prezentované studie jsme se zamérili na hodnoceni znalosti
studenti némeckého jazyka Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové
(PdF UHK) v oblasti znalosti realii Rakouska. Studie byla koncipovana s cilem
odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku VOo: Jaké maji studenti Pedagogické
fakulty Univerzity Hradec Kralové (PdF UHK) znalosti realii Rakouska? a dvé
dil¢i vyzkumné otazky VOi: Jaka je uspé$nost studentd PAF UHK v testu z realii
Rakouska béhem sledovaného obdobi? a VO, Jaké jsou rozdily mezi
jednotlivymi tematicky zaméfenymi otdzkami v testu z realii Rakouska béhem
sledovaného obdobi? Nase analyza ukazala rtiznorodé¢ vysledky ve znalostech
studentil némeckého jazyka PdF UHK, které byly podrobeny testovani pomoci
vyse zminénych hypotéz. V prvni fad¢ bylo zjisténo, Ze studenti vykazuji
nejnizsi GspéSnost v otazkach zamétrenych na historii Rakouska. Tento nalez byl
podpofen i empirickymi daty, kde primérna tispésnost v téchto otazkach dosahla
48,9 % na druhé stran¢, vysledky ukazuji, ze neni mozné konstatovat, ze by
vSeobecné znalosti byly oblasti, ve které by studenti excelovali.

Je dalezité podotknout, ze ackoli hypotézy o vlivu jednotlivych variant testu
na vyslednou uspésnost studentli nebyly potvrzeny, namétené hodnoty deteku;ji
minimalni rozdily mezi jednotlivymi variantami testd. To nas vede k zavéru, ze
forma testu nema vliv na uspé&Snost studentt, coz je v kontrastu s nékterymi
predeslymi studiemi v této oblasti. V kontextu stavajici literatury a provedenych
studii tedy lze konstatovat a zaroven odpovédét na vyzkumnou otazku VO, ze
znalosti student PdF UHK v oblasti realii Rakouska, jsou variabilni a obecné
nizké v oblasti historie. Toto zjisténi mize mit dalezité pedagogické implikace,
napiiklad v oblasti kurikularniho planovani a vyukovych metod. Daéle k
odpovédi na VO jsme pouzili kvantitativni metodologii, kde kli¢ovou metrikou
byla tGspésnost studentll ve vybranych testovych otazkach. Na zaklad¢ naseho
vyzkumu muZzeme konstatovat, ze uspéSnost studentl v testu byla variabilni
v zavislosti na tematickém zaméfeni otazek. Dil¢i vyzkumna otazka VO, se
zametuje na rozdily mezi jednotlivymi tematicky zaméfenymi otdzkami v testu.
K analyze jsme vyuzili opét kvantitativniho vyzkumného piistupu, pficemz byla
sbirana dat z testd zaméfenych na rtizné aspekty realii Rakouska. Z naSeho testu



vyplyva, ze existuji signifikantni rozdily ve vysledcich studenti némeckého
jazyka na PdF UHK v zavislosti na tematickém zaméieni. Je dulezité zdlraznit,
Ze tyto nalezy nam poskytuji cenné informace o ucinnosti vyuky a mohou
poukazovat na potiebu prepracovani vyukovych materialti nebo metod, zejména
Vv oblasti historie. Nicménég, nelze jednoznacné urcit, co piesné stoji za témito
rozdily v uspésnosti — zda je to naro¢nost materidlu, zpiisob vyuky, nebo jiné
faktory. To by vyzadovalo dalsi, pravdépodobné¢ kvalitativni, vyzkum.

Na zavér je tieba zdlraznit, Ze tato studie ma nékolik omezeni, vetné
omezeného vzorku a pouziti jednoho konkrétniho typu testu. Budouci vyzkum
by se mél zaméfit na rozsifeni této studie o dalS$i némecky mluvici zemé a
vyuziti komplexnéjSich metodologickych pfistupti k posouzeni znalosti a
dovednosti studentd. Celkovée tato studie piinasi novy vhled do aktuélniho stavu
znalosti studentll némeckého jazyka na PdF UHK v oblasti realii Rakouska a
poskytuje zaklad pro dalsi vyzkumné a pedagogické aktivity v této oblasti.

Na zékladé vyzkumnych dat a analyzy predchozich studii (Bettermann,
2010, Holzéapfel, 2000, aj.) lze konstatovat, Ze redlie hraji vyznamnou roli ve
vyuce cizich jazykd. Vyuka realii nejen podporuje kulturni kompetence, ale také
pomaha studentim Iépe porozumét lingvistickym nuancim, coz je zcela
opodstatnéné pfi efektivni komunikaci. Nicméné efektivita zaclenéni redlii mize
zaviset na nekolika faktorech, véetné zpiisobu prezentace a slozitosti materilu.
Nase analyza ukazala signifikantni rozdily ve vysledcich studentii v zavislosti na
tematickém zaméreni otazek, coz muze indikovat, Ze nékterd témata mohou byt

Zavérem lze tici, Ze realie jsou integralni soucasti komplexniho procesu
vyuky a osvojeni cizich jazyki, ktery piesahuje pouhé osvojeni gramatickych
struktur a slovni zasoby. Jejich efektivni zaclenéni do vyukového procesu
vyzaduje sofistikovany pedagogicky pfistup a dikladné porozuméni, jak
jazykovym, tak kulturnim aspektim jazyka.
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AUTOREM NEJSTARSI ZNAME HYMNY SVETA JE CECH

Syn knizete Slavnika Vojtéch patiil k nejvzdélanéjSim a
nejtalentovanéjSim osobnostem své doby. Je mu piipisovano autorstvi
Legendy o svatém Gorgoniovi i pisni Hospodine pomiluj ny a Bogurodzica.

Za nejstars$i hymnu svéta je dosud povazovéna japonska hymna Kimi Ga
Yo (Vlada Jeho Cisaiské Vysosti - EHMX ). Verse byly napsany ve stylu waka
v 11. stoleti, hudba vSak az v roce 1880. Za nejstarSi evropskou hymnu je
pokladana piseit Het Wilhelmus (Vilémova pisen) z roku 1572, pisent o Vilémovi
I. Oranzském, vidci nizozemského povstani proti Spanélim. Statni hymnou
Nizozemska je od roku 1932.

Jesté star$i nez tyto hymny je vsSak stiedovékd hymna Polska a Litvy
Bogurodzica, jejiz autorstvi je ptipisovano svatému Vojtéchovi (955-997).

Anannoept paxckuii (nat. Adalbertus Pragensis, on ke Boiitex nnu Borinex
(dem. Vojtéch, monbck. Wojciech);

* 955, JInuOune-nan-luniuaoy, Yexus

+ 23 anpeas 997, [Ipyccus, Heine Kanununrpaackas odnacts, Poccus)

Emmckomn Ilparm (982—989, 993), karonmnyeckuii cBaToir. Oco00 moynTaeM B
boremun, Ilospme um BeHrpuu. EMy npunucsiBaeTcss aBTOPCTBO CTapeUIINX
M3BECTHBIX YEMICKUX W TIONBCKUX JYXOBHBIX meceH — «l'ocmomu, moMuyi
He1!» 1 «boropogunsny (Bogurodzica).

Mamepuan uz Buxuneouu — c60600HOU IHYUKIONEOUU

Prvni znamy zapis pisn€ s notami je z roku 1407 a byl piivodn€ napsan
na volny list papiru a vlepen na vnitini stranu obalovych desek knihy s
latinskymi kazanimi. Sepsal je roku 1407 vikar Maciej z Grochova. Tento zapis
tehdy znamé a rozSifené pisn¢ Bogurodzica je uchovavan v Bibliotece
Jagiellonskiej.




Text pisné Bogurodzica zapsal pozdé€ji kanclét Jan taski do svych
Statut, nazvanych: ,,Commune incliti Poloniae Regni privilegium
constitutionum", vydanych roku 1506 v Krakové. Udajné vidél jesté stardi
dokument s textem Bogurodzicy uchovavany v polském Gnieznu (Hnézdnu), ve
kterém bylo uvedeno jméno sv. Vojtécha jako autora pisné.

Bogurodzica se z cirkevni pisné stala choralem rytifd, zpivanym pied
bitvou, ale také pisni korunovaéni a slavnostni hymnou Polska a Litvy. Text
pisné obsahuje staroslovénska, polska a ¢eska slova.

Bogurodzica, Twego dzela krzciciela, BozZycze
dziewica Ustysz glosy, napetn mysli
Bogiem stawiena czlowiecze.

Maryja Stysz modlitwe, jqz nosimy
Twego syna, A dacé raczy, jegoz prosimy,
Gospodzina, A na swiecie zbozny pobyt

Matko zwolena Po Zywocie rajski przebyt.

Maryja Kyrieleison.

Zyszczy nam Spusci
nam.
Kyrieleison.

Zpév Bogurodzice v bitvach u Grunwaldu (1410) a u Varny (1444) lze
vysvétlit vlivem Ceské kulturni tradice. Jan Hus pozvedl ¢esky jazyk na nejvyssi
uroveil mezi slovanskymi jazyky. Byl vzorem i pro polstinu — az do 15. stoleti
psali Polaci pouze latinsky. Bogurodzicu tedy ani diive zapsat nemohli. Dalsi
rozSifeni pisné se da pficist i tomu, Ze na strané¢ husiti valéili litevsti 1 rusti
bojovnici, mimo jiné i druzina knizete Fjodora (Friedricha) Ostrozského.

Dnes si pisen pfipominaji pouze Polaci, Bélorusové a Rusové.

Piipomeiime si tuto nejstar§i hymnu svéta, za jejihoZ autora je pokladan Cech,
Vojtéch Slavnikovec - svaty Vojtéch.

Oldest Polish Hymn - ""Bogurodzica'" (PL/EN lyrics)
https://www.youtube.com/watch?v=ybvPEsSOGbW$8

Vojtéch Slavnikovec byl 19.Gnora 982 zvolen na Levém Hradci
prazskym biskupem. Ve dvaceti Sesti letech.

Svaty Vojtéch je patronem Cechii, Polakil a Mad’art.
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JIRI KLAPKA

KARASKOVA, I.: O CESTINE S KARLEM OLIVOU
Praha, Triton 2022, 221 s.

Vroce 2022 byla v nakladatelstvi Triton vydana popularné-naucna
publikace vztahujici se k ¢estin€. V této ¢tivé knize vedené formou rozhovoru se
Ctenaf seznami se zvlastnostmi CeStiny, s osobitosti jazyka z hlediska jeho
historie, lexika ¢i pravopisu, se zajimavostmi a zaludnostmi naseho matetského
jazyka. Lingvista, doc. RNDr. Karel Oliva, Dr., vystudoval matematickou
lingvistiku na Matematicko-fyzikalni fakult¢ Univerzity Karlovy. Védecky
pusobil na zahrani¢nich pracovistich v Bulharsku, Rakousku, na univerzit¢ v
némeckém Saarbriickenu, po navratu do Cech se stal dlouholetym feditelem
Ustavu pro jazyk ¢esky Akademie véd CR. Po odchodu z Gstavu se vénuje §ifeni
znalosti o cestin€ a jeji popularizaci. Novinarka Ivana Karaskova vystudovala
Filozofickou fakultu Univerzity Palackého v Olomouci a bohemistika byla
soucasti jejiho studia. Svou profesionalni drahu spojila predev§im s MF DNES,
pracuje v Praze, v seniorském véku jako externistka. Z hlediska zanrd jsou ji
nejblizsi rozhovory, portréty a reportaze.
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Pfijemnou formou rozhovoru, resp. védecko-popularizac¢nich otazek se
¢tenat dozvi fundované odpovédi z oblasti vyjmenovanych slov, pravopisu,
jazykovych brusa, historického vyvoje. Lze fici, ze jiz v Pfedmluvé tazatelka
naznac¢uje poslani této publikace nasledujicimi slovy: ,, Cestina je obdivuhodna
rec. Od détstvi mé pritahovala stylistickymi moznostmi, bohatstvim volného
slovosledu i hiickami a zaroven trosku zlobila zdludnostmi pravopisu ... Rada
Jjsem probirala zajimavé jazykové jevy s lingvisty. A samoziejmé mi neuniklo, Ze
docent Karel Oliva je mezi nimi neprehlédnutelnou postavou a autoritou ...
S panem docentem jsme se nicméné shodli, Ze knizku zacilime co nejvic k praxi,
tak aby oslovila predevsim milovniky Cestiny ... Koncepce jen velice volné
vychazi z jazykovednych disciplin ... Zamerujeme se spise na kuriozity jazyka,
bez ambice pojednat o nem vycerpavajicim zpiisobem (s. 7-8) “.

Po obsahové strance autofi publikaci rozdélili do Sesti kapitol a v prvni
kapitole se tematicky zaméfuji na historii naseho matetského jazyka, zminuji
staroslovénstinu, praslovanstinu, rozdily mezi praslovanstinou a dnesni ¢estinou,
dudl, zachované spiezky i diakriticka znaménka. Nasleduje oddil, v némz Karel
Oliva odpovida na otazky tykajici se slovni zasoby, a to véetné¢ neologismi
(napt. haranténa, coviddrium, ndkaznik, fldkanec, ...). Nelze opomenout
jazykové brusy typu nozehlak, zelenochrupka, spésnoved, knihovtipnik,
cistonosoplena, klapkobrinkostroj, apod.).V tfeti kapitole nazvané ,,Pnuti mezi
spisovnou a obecnou ¢estinou* se jazykovédec v odpoveédich vénuje vysvétleni
riznych jazykovych vrstev nasi matefstiny, nebot’ tazatelku zajima, nakolik se
spisovna a obecna ceStina navzdjem ovliviluji, zda spisovnou cestinou doma
opravdu nikdo nemluvi. ,, Musime mit vZdy na zreteli, kdy a jak mluvit. Rad
pouzivam primer k oblékani, tam také prizpiisobujeme odév mistu, kam se
vypravime. Do divadla asi tézko piijdeme v teplacich a zrovna tak nevyrazime na
vylet nebo hristé ve vecerni toaleté.... Tak jako mame riizné obleceni pro riizné
prileZitosti, mame také rizné vrstvy jazyka. A je potreba pro urcitou prileZitost
zvolit adekvatni jazykovy rejstitk — stejné jako odpovidajici odév (S. 83)“.
V nasledujicim tematickém bloku nalezneme pfispevek, v némz se autofi vénuji
pravopisu i jeho reformé z roku 1993. Docent Oliva odpovida napf. na otazku,
zda nema ceStina slozity pravopis, kdo a kdy zavedl vyjmenovana slova,
pravopis ptejatych slov. V publikaci se rovnéz setkdvame s oblasti rétoriky a
stylistiky a viavodu této paté kapitoly novinaika Ivana Karaskova cituje
fimského fec¢nika Cicera, jenZ je autorem sentence ,,Trojiho musi fe¢nik dbat —
co fik4, kde to fika a jak to tika“. Jazykovédec konstatuje, ze ,,fo je vystizna
zasada, kterou bychom méli mit na zieteli stale, bohuzel malokdo se ji vidi ...
Jjind uzZitecna zdasada antické rétoriky znéla ,,rem tene, verba sequentur®, ¢ili ,,drz
se veci, slova (pak) pfijdou sama®. Jinymi slovy — kdyz mas o cem mluvit, jde to
samo. (s. 142)“. Rovnéz glosuje fecnické dovednosti mluvcich vystupujicich na
vetejnosti, politikd, dale otazky genderu. V zavérecné, Sesté, kapitole ma Ctenar
moznost seznamit se s lingvistovymi nazory na CeStinu mezi ostatnimi jazyky.
Mimo jiné se vénuje studiu ciziho jazyka i zaludnostem, které ¢ekaji cizince pfi
studiu Cestiny.
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Predkladana publikace je dle naseho nazoru pfinosna pro Siroké
Ctenafské spektrum, neni urcena jen jazykovym expertiim, nebot’ je schopna
zprostiedkovat pfijemnou formou rozhovoru hodné zajimavosti milovnikim
Cestiny 1 Siroké kulturni vefejnosti obecn€. Docent Oliva zdlraziiuje nutnost
kultivované Cestiny, kultivovaného vyjadiovani a respektovani spisovné Cestiny
zejména v oficialnich situacich a zarovenn sdéluje vefejnosti, Ze jazyk je
ptirozeny, zivy organismus, jenz se vyvijel v souvislosti s vyvojem spoleénosti,
je tieba respektovat jeho pfirozeny vyvoj.

MILENA NOSKOVA

KOZELUHOVA, EVA; WILDOVA,,RADIQA: C’TENA,RSKE
STRATEGIE V PREDSKOLNIM VZDELAVANI.
Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2021, 250 s.

Predlozend monografie se zabyva moznosti vyuzivani ctenaiskych strategii
v predskolnim vzdélavani jako podpory rozvoje porozuméni textu, ktery je
détem pred¢itan. Kniha vychazi z disertacni prace E. Kozeluhové. Jejim cilem je
analyzovat zpisoby, jakymi ucitelé mateiskych Skol rozvijeji porozuméni deti
pred¢itanému textu a popsat moznosti, jak mohou ucitelé Skol vyuzivat
Ctenafskych strategii jako podpory porozuméni béhem pred¢itani.

Predskolni vzdélavani jako pocatek celozivotniho vzdélavani vytvaii zaklady
pro mnohé potiebné kompetence. Ctenaiska gramotnost je jednou z nich. Jak se
uvadi vuvodu, ,Praxe matefskych Skol ukazuje, ze rozvoj CcCtenaiské
pregramotnosti je ¢asto chdpan pouze jako seznamovani s knihou, pred¢itani a
rozvoj dovednosti pfedchazejicich vyuce ¢teni a psani, a je tudiz do vzdélavaci
nabidky zafazovan nekoncepéné a nedostatecné. Vzdélavaci nabidka
v mateiskych Skolach je nedostatecna pro podporu rozvoje komplexnich
¢tenatskych dovednosti. Predskolni vzdélavani ma tudiz rezervy, jejichz vyuziti
muze vést ke zlepSeni urovné ¢tenafskych dovednosti u ¢eskych zaka™ (s. 10).
Kniha je rozdé€lena do dvou zékladnich ¢asti. Prvni ¢ast nazvana ,,Problematika
rozvoje porozumeéni piedCitanému jako teoreticky problém* zahrnuje klicové
pojmy, které jsou postupné definovany a popisovany. Je zde dodrzeno hledisko
logického postupu, autorky nejprve vychazeji z pojmi Etenaiska gramotnost,
Ctenafské dovednosti a Ctenaiské kompetence. Zakladni pojmy rozsifuji o
ontogenezi Ctenafské gramotnosti a modely Ctenaiské gramotnosti. U Ctenafské
pregramotnosti definuji pojem, popisuji oblasti ¢tenaiské pregramotnosti a jeji
pojeti v souCasnych kurikularnich dokumentech. Zaméfuji se na cCtenaiské
strategie a urcuji rozdil mezi nimi a ¢tenatfskou dovednosti; propojuji ctenarské
strategie a zpusob jejich rozvoje/uCeni, popisuji Ctenadiské strategie
v pfedskolnim vzdé€lavani a pozadavky na ucitele pfedSkolniho vzdélavani.
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Druha ¢ast monografie pod ndzvem ,,Vyuziti ctenatskych strategii v predskolnim
vzdélavani®, obsahuje rozsdhly vyzkum, ktery byl realizovan jako ptipadova
studie, do niz bylo zapojeno celkem osm uciteld matetské Skoly. Pomoci
hloubkovych rozhovord, opakovaného pozorovani ucitelovy prace s textem a
nasledné analyzy videozdznamt této prace byly hledany odpoveédi na pétici
vyzkumnych otazek. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak mohou byt ctenaiské
strategie vyuzivany v predskolnim vzdélavani v Ceské republice a za jakych
podminek je mozné zahrani¢ni zkuSenost s vyuzivanim ctenaiskych strategii
v predskolnim véku prenést do reality ceské mateiské Skoly (s. 63).

»Ukéazalo se, Ze ucitelé se snazi porozuméni u déti rozvijet, avSak pouze na
doslovné turovni, jejich prace s texty je bez stanovovani konkrétnich cili a
sledovani miry jejich dosazeni. Ucitelé pfi pfedcitani détem vnimaji dilezitost
toho, aby déti textu porozumély, ale ne vzdy pro to voli odpovidajici postupy.
Chybi jim kritéria, podle kterych by hodnotili efektivitu svého ptisobeni. Jejich
prace s literarnim textem je prevazné intuitivni, reaguji na momentalni
subjektivni prozivani situace ve tfidé. PredCitdni je primarn€ spojovano
s prozitkem z Cetby a jeho cilem je probouzet v détech vztah ke Cteni. Détem
neni ¢teno, aby porozumeély, ale je jim ¢teno a predpoklada se, Ze rozumi. To se
odrazi v ptripravé uciteli na pred¢itani, kterd se omezuje vétSinou na seznameni
se stextem... Pouzivat Ctendiské strategie Cinilo nékterym ucitelim potize,
protoZe je spojené se zménou nahledu na problematiku rozvoje porozuméni.
Ucitel musi byt ochoten pievzit na sebe zodpovédnost a snazit se détem text
ptiblizit takovym zplsobem, aby pro n€ byl srozumitelny a pfitazlivy. Pfed¢itani
se vV tomto piipad¢ stava aktivitou, rovnocennou jinym vzdélavacim ¢innostem,
na které se ucitel pfipravuje, promysli postup, zvazuje piipadna rizika, hleda
nejvhodnéjsi cesty, jak dosahnout definovaného cile. Jinymi slovy nestaci vzit
do rukou knizku, védét, o ¢em piibéh je, a zalit ¢ist™ (s. 227-228).

Dulezita je také schopnost orientace ucitele v détské literatuie a schopnost volit
kvalitni, détem pfimétené a blizké literarni texty. Ucitelé pocit'uji nedostatecnou
oporu v RVP PV. Vyskyt studijnich materiala ¢i vzdélavacich semindit oznacuji
za nedostacujici.

Monografie je veénovana porozuméni predCitanému textu, jedné z oblasti
Ctenafské pregramotnosti, ktera je pro rozvoj budouciho Ctenatstvi klicova. U
nas je tato slozka v kontextu piedskolniho vzdélavani opomijena, respektive ji
neni vénovana dostateCna pozornost. RVP PV zminuje rovinu doslovného
porozumeni (porozuméni explicitni nezahrnuje). Poselstvim publikace je zména
v pfistupu k pfectenarské gramotnosti u nds. Mozné inspirace lze nachdzet
v zahranici, kde je otazka porozuméni textu u déti dlouhodobé sledovana se
zavérecnym doporucenim, aby strategie Ctenafstvi byly systematicky rozvijeny
jiz od ptedskolniho veku ditéte.

HELENA ZBUDILOVA
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VALLEJO, IRENE: NEKONECNY ZAZRAK. JAK
CLOVEK STVORIL KNIHY A JAK KNIHY UTVAREJi
CLOVEKA.

Praha: Leda, 2021, 564 s.

Spanélska autorka Irene Vallejo (*¥1979 v Zaragoze) uvazuje o knize jako o
fascinujicim artefaktu, bez n¢hoz si lidsky Zivot neumime piedstavit. Kniha je
schopna pomahat lidem ptezit velké historické katastrofy i osobni problémy.
»Knihy jsou na$im svédomim, spasou zoufalych, inspiraci milenci, zdrojem
osvobozujiciho smichu®, uvadi na piebalu svého dila z roku 2019, nazvaném
Nekonecny zdzrak (s podtitulem Jak clovek stvoril knihy a jak knihy utvdreji
cloveka).

Badatelka se soustied’uje na knihy jako na pilife naSeho svéta. Své myslenkove
bohaté dilo koncipuje do dvou zakladnich asti-, Recko si domysli budoucnost*
a ,,Po cestach Rima“, v nichz dodrzuje diachronni hledisko a pojednava o
vyznamnych kapitolach z kniznich dé€jin a kultury. Dokazuje, Ze kniha obstala ve
zkousce Casu a dokazala, ze je bézec na dlouhych tratich. Jak fika Umberto Eco,
,kniha patii do stejné kategorie jako 1Zice, kladivo, kolo nebo ntizky. Jakmile je
neékdo vynalezl, nic lepSiho se vymyslet nedd“ (s. 17). Kniha je jiz po mnoha
staleti nas§im nejlep$im spojencem v boji za zachovani cennych vytvorta — slov,
predstav a poznatkli (s. 18). Pred vynalezem knihtisku byla kazda kniha
jedinecna.

Vallejo prfemysli o situaci soucasného ¢tenafe. V nakupu knih v chaotickém
modernim svété spatfuje projev snahy o rovnovahu na okraji propasti (s. 44).
Podle autorky se v inavném nadbytku ndhodnych stranek se vytraci ¢tenaitv
pozitek z cetby. Nelichotivy obraz dne$niho Ctenafstvi dokldda tvrzenim, Ze
nikdo ,,skutecné* necte, protoze veskerou energii vynaklada na hledani a lusténi
slov a myslenek, nikoliv na prozivani (s. 47). Popisuje proces Cteni, ktery vnima
jako svého druhu ritudl, ktery zahrnuje jisté posunky, drzeni téla, véci, prostory,
pohyby a modulace svéta... Zmifiuje davérny obiad vstupu do knihy, ktery
souvisi s tim, ze se pii Cteni stéhneme do jakési vnitini mistnosti, kde k nam
promlouvaji nepfitomné osoby neboli pieludy, které vidime pouze my (s. 69).
Autorka se zamysli nad kouzelnou moci ptibéhu a popisuje skutecnost, ze knihy
se postupng staly prostfedkem osobniho vyjadieni (s. 140). Prestoze v 21. stoleti
povazujeme za samoziejmé, ze se kazdy nauci Cist a psat a ¢teme vic nez kdy
diive, presto dosud na svéte Ziji stamiliony analfabetd (s. 129). Vallejo uvadi, ze
onu spole¢nou pamét’, rozsifenou a dostupnou kazdému. Diky kniham kazdy
z nas nachazi oteviené dvete ke vsem pribéhiim a védomostem (s. 153). Z Siroké
plejady odkazii na autory, které Vallejo uvadi, vybirame citat argentinského
spisovatele Jorge Luise Borgese: ,,Z riznych nastroji ¢lovéka je nepochybné
nejuzasnéjsi kniha. Ostatni jsou nastavce té€la. Mikroskop a dalekohled zbystiuji
zrak, telefon zesiluje hlas a pak tu mame pluh a me¢ prodluzujici paze. OvSem
kniha je néco jiného: kniha rozsifuje pamét a predstavivost™ (s. 153). Autorka
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dospiva k presvédceni, ze kazdy ze ¢tenard nosi v nitru tajné knihovny slov,
kterd v ném zanechala stopu (s. 157). Uvnitt knih, které maji schopnost zrusit
¢as, se nachazeji malé svéty. V souladu se Spanélskym autorem Arturem Pérez-
Revertem vyjadfuje obavy, Ze zniCit knihu znamena doslova zavrazdit lidskou
dusi (s. 293). Kniha je krasa, svoboda a civilizace uprostied barbarstvi (s. 300).
Autorka konstatuje, ze ,,v naSem 21. stoleti se ,,vodopad tisténého slova preléva
ptes vSechny unosné hraze. Lidstvo vydava ptili§ mnoho knih. Kazdé ptl minuty
vychazi novy titul, kazdou hodinu je jich sto dvacet, za den dva tisice osm set, za
meésic Sestaosmdesat tisic. Primérny Ctenar staci za cely zivot pfecist to, co
vydavatelsky trh pfinese za jeden pracovni den, a kazdoro¢né jdou do stoupy
miliony neprodanych vytiskii. Takovy nadbytek ovSem nastal pied neddvnem™
(s. 327).

Dilo I. Vallejo pfinasi kompletni mnohovrstevnaty pohled na knihy jako
pravodce lidi, které ptestoze byly stvofeny ¢lovékem v davnych dobach, maji
nad¢asovou platnost a vliv na ¢lovéka. Poskytuje fadu podnéti k zamysleni nad
minulosti, pfitomnosti i budoucnosti knih a ¢teni. Na zavér autorka ptfipojujeme
vystizny citat: ,,Jsme jedini Zivi tvorové, ktefi si uméji vymyslet, zahanéji tmu
pohadkami, diky pfibéhlim se snazi souzit s chaosem, ozivuji fetavé uhliky
hranic dechem svych slov a ptekonavaji velké vzdalenosti, aby ptibehy dopravili
K cizinciim, a kdyz sdilime tytéZz ptib&hy, piestavame si byt navzajem cizi* (s.
506).

Publikace najde své uplatnéni nejen pfi odborném studiu kulturnich déjin. Je
uréena vSem, ktefi se zajimaji o mnohovrstevnaty fenomén lidského Ctendistvi,
nejen pedagogim ¢i vychovatelim, ale 1 béznym ¢tenartim, se kterymi dokaze
autorka sdilet své mnohdy zajimavé a neotielé pohledy na vztah ¢lovéka ke
kniham a vlivu knih na ¢lovéka.

HELENA ZBUDILOVA
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