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SLOVO UVODEM

Mil¢ kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové Cislo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, Ze nam i nadale zachovate pfizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, Ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezinarodni databazi ERIH PLUS — European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

I toto pétadvacaté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu piedchozich Cisel Casopisu.

Na zakladé nové koncepce je veSkery publikovany materidl v Casti
STUDIE opét roz¢lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména angliCtina, CeStina, francouzstina, némc¢ina a slovenstina) a
vtomto ramci jsou pak nasledné prispévky fazeny podle jmen jednotlivych
autorl. Abecedni potadi je zachovano i v ¢asti RECENZE — INFORMACE -
ZPRAVY.

Piipominame, Ze od zafi 2013 (od cisla LV17) jsou ve formatu PDF
voln¢ pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
casopisu Lingua viva na strankéch http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, ze redakce pfijima pouze ptivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyénych mutaci textd).
Vsechny redakci zaslané prispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lanku.

Veskeré potfebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdeitka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, fijen 2017
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VYVOJOVY TREND VYUCBY CUDZIEHO JAZYKA
NA KATEDRE JAZYKOV FILOZOFICKEJ FAKULTY
UK V BRATISLAVE

MILICA LACIKOVA SERDULOVA
FILOZOFICKA FAKULTA UNIVERZITY KOMENSKEHO
BRATISLAVA

THE DEVELOPMENTAL TREND OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING AT
THE DEPARTMENT OF FOREIGN LANGUAGES, FACULTY OF ARTS,
COMENIUS UNIVERSITY, BRATISLAVA

ABSTRACT:

The aim of the theory and methodology study is to describe the developmental trend of
foreign language teaching (specifically English) at the Department of Foreign
Languages, Faculty of Arts, Comenius University in Bratislava in close relationship with
international trends of English language teaching at tertiary level within the recent
twenty years, i. e. the years when the author has been operating as an English teacher
there. The purpose of the study is to indicate the innovation changes in teaching-
learning process linked both with the population development in Slovakia and the
changes in educational policy at Slovak universities, both of them having impact on
students approach to learning English. The study is worked out from the author's point
of view, and on the basis of the developmental trends typical of teaching English as
a foreign language within the years 1995 — 201.

KEYWORDS: foreign language teaching at tertiary level, field-specific language
course, English for Specific Purposes, English for Academic Purposes, The UNIcert®
Certification and Educational System

ABSTRAKT:

Ciel'om predkladanej teoreticko-metodologickej $tude je opis vyvojového trendu vyucby
odborného cudzieho jazyka (konkrétne anglictiny) na Katedre jazykov Filozofickej
fakulty Univerzity Komenského v Bratislave s premostenim na celosvetovy trend
vyucby angliGtiny ako cudzieho jazyka v terciarnej sfére. U¢elom §tidie je poukézat na
inovacné zmeny vo vyucbovom procese, ktoré prirodzene vyplynuli zo zmien
suvisiacich jednak s populacnym vyvojom na Slovensku za poslednych 22 rokov, jednak
so zmenou urovne jazyka Studentov pri ich vstupe na akademickt pddu, ako aj zo
Strukturdlnych zmien suvisiacich s edukacnou politikou na slovenskych vysokych
Skolach. Studia je vypracovana z pohladu pedagdga (autorky studie), ako aj na zaklade
prieskumu vyvojovych tendencii zameranych na vyucbu odbornej anglictiny v priebehu
rokov 1995 — 2017, t. j. v obdobi, pocas ktor¢ho autorka pdsobi na pracovisku ako
ucitel’ka anglictiny v kurzoch odbornej jazykovej pripravy.

KEUCOVE SLOVA: cudzojazyéné vzdelavanie na terciarnej urovni, kurz odbornej
jazykovej pripravy, anglictina na Specifické ucely, anglictina na akademické ucely,
certifikatny a vzdelavaci systém UNIcert®



Uvod

Spolocensky pokrok, enormné tempo rozvoja technoldgii, posuvanie
vzdelanosti do $irSich spolo¢enskych vrstiev ma za nasledok i posun vzdelavania
v terciarnej sfére. Aj odbornd jazykova priprava, ktora je neoddelitelnou
sucastou vysokoskolského vzdelavania prechddza mnohymi zmenami
avyuCujuci sa neustdle zamyslaji nad jej efektivnou podobou, ktora by
uspokojila vsetky zainteresované stranky: Studentov, ucitelov i buducich
zamestnavatel'ov. Z toho dovodu sa celosvetové trendy vo vyucbe cudzich
jazykov na vysokych Skolach a univerzitdch odrazaji v nasej edukacnej realite.
Pedagogovia na tieto trendy reaguju pedagogickymi inovaciami, aktualizdciami
sucasnych vzdelavacich programov, reformné zmeny premietaji do obsahu
cudzojazycnej vyucby, vyucCovacich metod, foriem, prostriedkov i sposobu
vyucby.

Vyvojovym procesom, ktory reflektuje spominané zmeny najmai

v poslednych dvoch dekadach, presla aj vyucba cudzich jazykov na Katedre
jazykov, Filozofickej fakulty Univerzity Komenského (KJ FiF UK)
v Bratislave'. Pri spitnom pohlade na proces vyu¢by angliétiny v rokoch 1995 —
2017 (rozsah uvedenych rokov zahfia pedagogicku ¢innost’ autorky Studie na
Katedre jazykov), mdézeme sledovat’ jasni vyvinova paralelu s celosvetovym
trendom vo vyucbe angli¢tiny ako cudzieho jazyka v tercidrnej sfére.

1 Vyucbovy trend v 90. rokoch minulého storocia

V septembri 1995, kedy autorka nastipila na miesto odbornej asistentky
so zameranim na vyucbu anglictiny na KJ, prebiehala vyucba cudzieho jazyka
v tejto institucii pocas prvého a druhého rocnika vysokoSkolského sStudia
u vSetkych Studentov nefilologického zamerania. Cudzi jazyk (CJ) bol do
vyucbovych planov zaradeny ako povinny predmet, pricom Studenti mali
moznost’ vyberu cudzieho jazyka podla ich predchadzajuceho cudzojazycného
Studia na strednej Skole. Ponuka zahfniala moznost’ vyberu z piatich svetovych
jazykov, a to angli¢tiny, franctizStiny, nem¢€iny, rustiny a $paniel¢iny. Angli¢tina
ako prvy cudzi jazyk (CJ 1) sa vyucovala v rozsahu Styroch hodin v prvom
rocniku a hlavnou metodickou i Studijnou pomdbckou pri jej vyucbe bola
ucebnica New Success at First Certificate (R. O'Neill, M. Duckworth, K.
Gude). Ucebnica pokryvala pomerne Siroku skalu tém, avsSak s orientaciou na
vylepSenie cudzojazy¢nej komunikacie vo vSeobecnej rovine. Jednotlivé
kapitoly boli zostavené v sulade s pripravou Studenta na certifikovanu skasku
Cambridge First Certificate examination, ktord pozostavala z piatich casti
(reading, writing, use of English, listening, speaking) a sylaby ucebnice
zodpovedali tejto priprave. S ucebnicou sa pracovalo pomerne dobre a pohodlne,
pretoze predstavovala uceleny ucebny material; nevyhodou vSak ostavalo jej
zameranie na vSeobecnu rovinu jazyka. Vyucba orientovana na vSeobecny jazyk

! Pre blizsie informacie pozri Simkova, S.: Katedra jazykov FiF UK: Minulost’ a pritomnost’. In:
Trendy v jazykovém vzdélavani v tercidrni sfére — Cinnost jazykovych center na filozofickych
fakultach v CR a SR. Olomouc, 2014. ISBN 978-80-244-4048-4.
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potom skokom abez kontextu prechddzala do vyucby odborného jazyka,
s ktorym sa na$i Studenti zacali oboznamovat’ az v tretom, v uréitych skupinach
az vo Stvrtom semestri kurzu (v pripade, Ze i$lo o jazykovo slabsiu skupinu).
Ucitel v kurze vtedy zacal metodiku vyucby prispdsobovat’ tak, aby
zodpovedala metodike pouzivanej v kurzoch odborného cudzieho jazyka.

1.1  Odborny cudzi jazyk

Pojem odborny cudzi jazyk, ako nastroj dorozumievania sa
a vyjadrovania, je jazyk urCeny na odborné (Specifické) ucely ajeho vyucba
tvori po mnohé roky dolezitu sucast akademického vzdelavania
vysokoskolskych a univerzitnych S$tudentov. Jej vyznam spociva najmi vo
vyucbovych cieloch, medzi ktoré patri priprava Studentov na vyuzivanie
cudzojazy¢énych zdrojov potrebnych pre ich stidium, ako aj zefektivnenie ich
komunikaciu v ramci akademického i budiceho profesionalneho prostredia.
V anglictine sa v tomto kontexte stretavame s pojmom ,,L.anguage for Specific
Purposes* (LSP).

S odkazom na vysSie citovani definiciu, je pochopitelné, ze vyucba
odbornej jazykovej komunikacie vrozsahu jedného akademického roka,
navyse iba s dvojhodinovou dotaciou tyZdenne, bola absolutne nedostato¢na na
splnenie zakladnych vyucbovych cielov. Z tohto dévodu, ako aj pod vplyvom
tréningovych aktivit zo strany the British Council, ktord v devétdesiatych
rokoch minulého storo¢ia organizovala mnohé Skolenia a tréningy zamerané na
vyucbu angli¢tiny smerom k $tudovanému odboru, zacali uéitelia angli¢tiny na
KJ vo svojich kurzoch postupne prechadzat’ na vyucbu odbornej anglictiny
pocas celého jazykové vzdelavania Studenta, t. j. pocas dvoch rokov povinnej
cudzojazy¢nej vyucby (Styri semestre).

2 Vyucba na prelome tisicro¢i — orientacia na odborny anglicky jazyk

Pojem odborny anglicky jazyk, v anglickej terminologii zauzivany ako
,English for Specific Purposes® (ESP), sa postupne vyc€lenil z discipliny
,»English for General Purposes® (EGP), t. j. anglitiny na vSeobecné ucely.
Koncept ESP sa vyvijal vroznych castiach sveta od zaciatku Sest'desiatych
rokov minulého storoc¢ia az do sucasnosti ako Specialna oblast’ cudzojazycne;j
vyucby s vlastnym vyskumom a vlastnou metodikou.

Problematike ESP sa vo svojich pracach venovalo pomerne vela
zahrani¢nych i slovenskych lingvistov. Na ilustrdciu mézeme uviest’ autorov ako
T. Dudley-Evans, M. J. St. John, T. Hutchinson, A. Waters, P. Robinson, H. G.
Widdowson, J. Harmer, CH. Kennedy, R. Bolitho a ini. Zo slovenskych autorov
mdzeme spomenut’ publikdciu Z. GaduSovej Zdakladné vychodiska  vyucby
odborného jazyka (1999) alebo dizertatni pracu Odborna anglictina na
pedagogickych fakultach (2003) autorky D. Hanesove;j.

Ucitelia anglictiny, ktori svoju vyucbu zameriavali na ESP, zvycajne pri
koncipovani svojich kurzov vychadzali z definicie terminu ESP azjej
zakladnych charakteristik. Napriklad, dnes uz klasici ESP, T. Dudley-Evans
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aM.]J. St. John vo svojej monografii Developments in English for Specific
Purposes (1998) uvadzaj, e kurz ESP ma spliiat’ tri zakladné kritéria:

1. kurz ESP ma byt naprojektovany tak, aby vyhovoval konkrétnym

potrebam uciacich sa;

2. kurz ESP ma vyuzivat metodiku a aktivity pouzivané v disciplinach
a profesidch, ktorym slazi;

3. kurz ESP ma byt zamerany na jazyk (gramatiku, slovna zasobu, vetnli
stavbu), na spdsobilosti ana zanre zodpovedajuce aktivitdm
pouzivanym v tychto disciplinach;

k zadkladnym charakteristikAm autori priraduju aj dalSie - wvariabilné
charakteristiky:

1. ESP sa méze vztahovat k Specifickym disciplinam, alebo moéze byt pre
ne takyto kurz navrhnuty;

2. ESP moéze vyuzivat Specifické ucebné situacie, ako aj rozdielnu
metodiku v porovnani s tou, ktora je zvyCajne pouZzivana pri vyucbe
vSeobecného cudzieho jazyka;

3. cielova skupinu ESP tvoria najCastejSie dospeli uciaci sa (Casto
v terciarnej sfére); kurz ESP vSak moze byt navrhnuty aj pre
stredoSkolskych Studentov;

4. ¢o sa tyka jazykovej urovne, vdcSina kurzov predpoklada strednu az
pokrocilu uroven, t. j. uciaci sa by mali mat zakladn( znalost
jazykového systému, na ktorti nadvdzuju kurzom ESP. (Dudley-Evans,
T., John, M. J. St.,1998, 5.2 — 5).

V takto ponimanom definovani ESP zacali ucitelia anglitiny na KJ na
prelome 20. a 2l.storo¢ia projektovat’ kurzy odbornej anglitiny. V tomto
obdobi boli podmienky na vyucbu odbornej anglictiny priaznivé, najmé pokial
ide o motivaciu a mnoZstvo uchadzagov o jednotlivé §tudijné programy. Studijné
skupiny v ramci kazdého Studijného odboru, v ktorych sa odborna anglictina
vyucovala, byvali pomerne stabilné, a ¢o sa tyka poc¢tu viac-menej vyrovnané;
vjednom, Studijnym zameranim homogénnom kurze odbornej jazykovej
pripravy (OJP), byvalo priblizne 15 — 25 Studentov. Vyhodou takto
koncipovanych kurzov bol fakt, Ze sa zaoberali jazykom nasmerovanym
k studovanému odboru uz od zaciatku vysokosloského $tudia v rozsahu Styroch
semestrov. Hoci hodinova dotacia bola oproti obdobiu v 90. rokoch zniZena,
ucitelovi ostaval pomerne Siroky priestor na pracu s odbornym jazykom.
Nevyhodou takejto vyucby bezosporu bolo, Ze Studenti sa nedali kvoli
problémom so zostavovanim rozvrhu rozdelit' do skupin podla ich jazykovej
urovne. Tato skuto¢nost’ mnohokrat viedla k demotivacii ako u slabych, tak aj
u jazykovo vel'mi vyspelych Studentov.

Dal$ou pri¢inou na zmenu vo vyuébe v kurzoch OJP bolo postavenie
ucitela vo vyucbovom procese. Praca s odbornymi textami, na ktora mal ucitel’
v minulosti len jeden alebo dva semestre, bola naro¢na a malo efektivna. Ucitel’
bol nuteny zhromazd’ovat texty znajrozlicnejSich zdrojov, pracne ich
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didaktizoval a nasledne distribuoval svojim Studentom. Z dévodov casovej
tiesne aulahCenia svojej prace ucitel pomerne Casto vyuZzival zauZivané
algoritmy, ktoré sa aplikovali na rdzne typy cvieni a praca stextom bola
v mnohych pripadoch zaloZzend na tradi¢nej gramaticko-prekladovej metode.
Textové Ttlohy sa odvijali na trovni pamédtovo-reproduktivnych a
porozumievacich procesov, zabtidalo sa na analyticko-integrativnu a najmi na
myslienkovo produktivnu turoven. VSetky tieto skutocnosti viedli k pocitom
frustracie, neefektivnosti a z toho prameniacej nespokojnosti zo strany ucitela
a nie zriedkavo, aj k nezdujmu o $tdium zo strany Studenta.

2.1 UNIcert ako otvoreny vzdelavaci systém

Situdcia v jazykovom vzdeldavani pocas prvej dekddy nového tisicrocia
este viac posunula vyucbu cudzieho jazyka na univezitach a vysokych skolach
smerom k odbornosti. V Nemecku uz v 90. rokoch minulého storocia vznikol
certifikacny a vzdelavaci systém UNIcert®, iniciatorom ktorého bola Nemecka
asociacia jazykovych centier na vysokych Skolach a tento systém sa ako jediny v
Eurépe zameral na univerzitnych studentov — nelingvistov. Cielom UNIcert®-u
sa stala priprava tychto Studentov na zvladnutie jazykovych situacii v
akademickom prostredi doma i v krajinach s cielovym jazykom a odborna
jazykova priprava pre akademické a profesijné ucely. Odborna jazykova
priprava nefilologov sa zaCala zameriavat na komunikacnii spdsobilost’ v
Specifickom prostredi, v ktorom sa Studenti pohybuju.

Aj nasa katedra sa v roku 2006 do procesu vyucby v systéme UNlcert®
zapojila a ziskala akreditaciu na Styri jazykové programy — dva pre jazyk
nemecky a dva pre jazyk anglicky. Sekcia anglického jazyka vypracovala
program UNIcert® pre Studentov spolocensko-politickych vied (etnologia,
politologia, sociolégia) a program UNlcert® pre Studentov pedagogicko-
psychologickych vied (andragogika, pedagogika, psychologia, ucitel'stvo
vSeobecno-vzdelavacich predmetov). Program UNIcert® pre vysSie uvedené
odbory bol zamerany na jazykovu uroven Cl a vychadzal zo vSeobecnych
cielov spolo¢nych pre vsetky vyssie uvedené programy, priCcom sa zameriaval
na rozvoj komunikacnych jazykovych zru¢nosti a kompetencii (t. j. na rozvoj
reCovych zru¢nosti a lingvisticki kompetenciu) a na sociokultirne a
interkultirne aspekty suvisiace s jazykom.

Okrem spomenutych vonkajSich pri¢in, ktoré viedli k inovativnym
zmenam v cudzojazycnej vyucbe na KJ FiF UK, je potrebné spomenut’ aj pri¢iny
vnutorné. Prvou z nich sa stalo zredukovanie hodinovej dotacie. Zatial' ¢o v 90.
rokoch sa CJ vyucoval Styri hodiny tyzdenne, v obdobi reformy (az po
sucasnost’) sa mu venuju uz len dve hodiny tyZdenne. K d’alSej redukcii doslo aj
v moznosti vyberu Studia cudzich jazykov. V porovnani s predchadzajucim
obdobim, kedy si Studenti, ako bolo uvedené vyssie, vyberali z ponuky piatich
cudzich jazykov, doslo k zuZeniu tejto ponuky. V prvej dekade 21. storocia si
Studenti mohli vyberat’ uz len z dvoch Zivych cudzich jazykov, ato angliétiny
anemciny. Dévodom na tento krok bol neustdle upadajuci zaujem o kurzy
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odbornej jazykovej komunikacie v ruStine, franclzStine i SpanielCine.
V mnohych pripadoch, ak aj Studenti prejavili zdujem o Studium niektorého z
tychto troch svetovych jazykov, chceli ho Studovat ako vSeobecny jazyk a na
zaCiatocnickej trovni. Na zaklade tychto faktov vedenie fakulty zruSilo vyucbu
odborného jazyka v rustine, franctzstine a SpanielCine v ramci katedry jazykov,
a Stadium spominanych jazykov presunulo na prislusné odborné jazykové
katedry, kde sa realizované jazykové kurzy vyuCovali aj na urovni
zaciato¢nikov, ¢im stratili Statut kurzov odbornej jazykovej pripravy.

Takto, pod vplyvom uvedenych skutoCnosti vstapili ¢lenovia KJ do
d’alsej fazy inovacného procesu vyucby odborného cudzieho jazyka a autorka
Studie v ramci svojho doktorandského §tadia (2006 - 2011) zacala pracovat’ na
experimentalnom vyvoji jazykového kurzu Odborna anglictina pre pedagogogov
a andragdgov, ktory bol do praxe zavedeny v akademickom roku 2011/12.
Ciel'om tohto projektu bola reforma dovtedy pouzivaného jazykového kurzu a
aplikacia didaktickych inovacii vo vybranom modeli cudzojazycnej edukécie.
Pri planovani a projektovani inovovaného jazykového kurzu autorka vychadzala
z inovaénych trendov, ktoré v ostatnej dobe vyrazne ovplyvnili cudzojazyéni
edukaciu v terciarnej sfére. Zohladnila najmé kurikularne hnutie, spominany
vzdelavaci a certifikatny program UNIcert® azneho vychadzajuce
inovécie obsahu vzdelavania. Dalsie didaktické inovacie zakomponovala do
prace ucitela, ato hlavne vo forme vyuzivania inovativnych metéd vyucby,
inovativnych pristupov k sprostredkovaniu u¢iva a vo vyuZzivani inovovanych
ucebnych materidlov. V neposlednom rade sa pokusila aj o uplatnenie novych
pristupov ku skuSaniu a hodnoteniu Studentov. Sprievodcom pri tomto zlozitom
a komplexnom procese sa jej stal Spolo¢ny eurdpsky referenny ramec pre
jazyky ako vychodiskovy metodicky material pre vyubu modernych jazykov.*

3 Vyucba v sucasnosti - prechod na kurzy akademickej angli¢tiny
Realizacia vyskumu a jeho spitné vyhodnocovanie v rozpéti rokov 2011
— 2015 odhalili silné islabé stranky vyucby vinovovanom kurze odbornej
anglictiny a nacrtli moznosti jej dalSieho zefektiviiovania. Pri vyhodnocovani
vyskumu sme vyuzivali najméd analyzu SWOT, ktord sa opakovane osvedcila
ako komplexnd metéda vyhodnocovania kvality produktu (tu vzdelavacicho
kurzu). Pri findlnom vyhodnocovani sme sa opierali o stratégiu SO (vyuzitie
silnych stranok na ziskanie vyhody) a stratégiu WT (minimalizacia slabych
stranky s cielom eliminovat’ rizika). Pomocou uvedenych stratégii sme dospeli
k zaverom, ktoré premietame do vyucby v nasich kurzoch v si¢asnom obdobi.
Zavery vyskumu totiz poukazali na nové skutoCnosti, ktoré v zadujme
kvalitnej a efektivnej vyucby nie je mozné prehliadat’ a je nutné s nimi pocitat’
v budacej vyucbovej realite. V prvom rade je to znizend kvalita vstupnej
jazykovej kompetencie u Studentov prvych ro¢nikov. Napriek faktu, Ze absolvent
strednej Skoly, ktory pride Studovat’ na FiF UK, sa v priemere uci cudzi jazyk

% Pre blizsie informacie pozri Lacikova Serdulova, M.: Inovdcie v cudzojazycnej edukdcii a ich
aplikdcia vo vyucbe odbornej anglictiny na vysokej skole. Bratislava, 2011.
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(angli¢tinu) 10,2 roka’, ¢im méa (vzhladom na dizku jazykového vzdelavania)
vytvorené idealne podmienky na osvojenie si vSeobecného cudzieho jazyka, jeho
vstupna jazykova uroven znaCne poklesla. V porovnani s obdobim spred
desiatich rokov, kedy k nam prichadzali Studenti v prevaznej miere na urovni
strednej  pokrocilosti (v nadvdznosti na tito uroven bol projektovany aj
spominany inovovany kurz odbornej angli¢tiny), na zaklade analyzy sucasnych
vstupnych testov avysledkov dosahovanych vramci prvého rocnika
konstatujeme pokles v trovni na miernu az vel'mi miernu pokrocilost. Moznym
vysvetlenim tohto javu je vyhasnutie porevolucnej euférie, ktord bola spojena so
silnou motivaciou zo strany Studentov ucit’ sa cudzie jazyky. V dotaznikoch sa
opakovane stretavame aj so staznostami Studentov na Casté striedanie sa
vyuCujucich angli¢tiny ana nizku kvalitu predchadzajiceho jazykového
vzdelavania na strednych Skolach. V neposlednom rade vSak dévody nizsej
vstupnej jazykovej trovne vidime aj v slovenskej edukacnej politike. Hoci sa od
roku 2000 na Slovensku uskuto¢nilo mnoZstvo zmien v oblasti financovania
vysokych §kol, stile sa na doriesSenie tejto problematiky nenaSiel uspokojujuci
model. Podielom vydavkov na vysokoSolské vzdelavanie z HDP patri Slovensko
dlhodobo k tym statom Europskej tnie, ktoré do vzdeldvania investujii menej,
ato inapriek tomu, ze strategické vladne dokumenty stale deklaruju rozvoj
vzdelavania ako jednu z priorit. V roku 2008 predstavovali vydavky zo Statneho
rozpo¢tu urCené na vysokoskolské vzdelavanie cca. 0,7 % HDP, pricom
v krajinach EU bol priemer 1,1 % HDP (Jurkova, 2007, s. 270). V sucasnosti
existuje na Slovensku 20 verejnych, 3 Statne, 12 sikromnych, a 5 zahrani¢nych
vysokych 8§kol (https://www.minedu.sk/vysoke-skoly-v-slovenskej-republike/),
¢o je podl'a nasho nazoru prilis velky pocet vysokych §kol na $tat tak maly, ako
je Slovensko. NavySe, S$tadium na vysokych S$kolach auniverzitich je
spristupniované Sirokej verejnosti bez ohl'adu na vysledky Studentov pocas ich
Studia na strednej Skole. Taktiez typ strednej Skoly nezohrava pri rozhodovani
stredoskoléka, na akl vysoku Skolu, ¢i univerzitu pdjde d’alej Studovat’ takmer
ziadnu tlohu. V poslednych dvoch rokoch sme sa dostali az tak d’aleko, Ze
drviva vécsina Studentov je na naSu fakultu prijimana bez prijimacej skusky,
pretoze v dosledku zostupného populacného trendu a pripliS vysoky pocet
vysokych §kél v SR, sa na mnoh¢ katedry FiF UK hléasi menej uchadzacov, nez
sa dan¢ katedry rozhodli prijat. Slovenskd edukacnd politika nuti ucitel'ov
bojovat’ o svojich Studentov aj za cenu, Ze kvalita vzdelavania je nahradzana
kvantitou Studentov. Mnohi z nich, hlavne ti, ktori prichadzaji na nasu fakultu
zroznych odbornych $kol ¢ akadémii, nespliiaju zakladné poziadavky na
univerzitného posluchaca. Chybaji im nielen teoretické poznatky a vedomosti,
ale aj mentalne predpoklady k uspesnemu zvladnutiu vysokosloského Studia.
Opakovane sa vyskytuju pripady, kedy jedinou motivaciou prichddzajiceho
Studenta je ziskanie bakalarskeho titulu bez hlbSiecho umyslu v zacatej
profesionalnej drdhe dalej pokracovat. Opisana situacia sa, pravdaze, nemdze

3 Spracované podla vysledkov anonymného dotaznika pre posluchadov prvych roénikov. Prieskum
bol uskutoéneny v rokoch 2013 - 2014.
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generalizovat, pretoze eSte stale existuji pritazlivé Studijné programy
(psychologia, marketingova komunikacia, politologia, Zurnalistika, a pod.), na
ktoré sa dostant Studovat’ len ti najlepsi Studenti. AvSak v kurzoch, v ktorych
vyucuje autorka predkladanej Studie (andragogika, pedagogika, ucitel’ké Studijné
programy, etnologia, kulturologia, socioldgia) je situacia znacne komplikovana.
Nové javy, ktoré suvisia ¢i uz s nizkou motivaciou Studentov, ¢i so zmenenou
poziciou vyulby angliétiny v niektorych Studijnych programoch,’ prinatili
ucitela opit’ reagovat’ a prehodnotit’ zauzivany vyucbovy proces. Vzhl'adom na
fakt, ze pocet Studentov je z roka na rok nizsi, boli sme donuteni spajat’ pribuzné
Studijné programy do spolo¢nych skupin. V doésledku toho ndm vznikli kurzy pre
pedagogicko-psychologické, umenovedné Studijné programy, ¢i Studijné
programy zaoberajuce sa kultirou. Vyhodu tejto zmeny vidime v tom, Ze
Studentov — ucastnikov kurzov mézeme delit’ podla ich jazykovej urovne
a prisposobovat’ tempo vyucby ich moZnostiam. Jednoznacna orientacia
jazykovej vyucby na konkrétny odbor vsak v takychto skupinach uz nie je
redlna, pretoze skupina sa v niektorych pripadoch skladd zo Studentov troch ¢i
Styroch rozdielnych Studijnych programov. V takto koncipovanych kurzoch sa
nam najvhodnejSim modelom ukéizala orientacia na vyucbu akdemickej
angli¢tiny.

3.1 Anglic¢tina na akademické ucely

Prvé zmienky o pouziti terminu ,,English for Academic Purposes® — EAP
(anglictina na akademické ucely) sa objavuju v roku 1974 (Jordan, R. R. English
for Specific Purposes, 2004, s. 1). Po roku 1975 je tento pojem uZ pomerne
bezne pouzivany ako vo Velkej Britanii (napr. Candlin et. al., 1975, alebo
Cowie & Heaton, 1977), tak aj v Spojenych Statoch americkych, Kanade,
Australii a v dalSich anglicky hovoriacich krajinach. V 90. rokoch sa v ramci
Studijnych programov ERASMUS a TEMPUS zvysila nutnost’ vyuzivat’ kurzy
EAP nielen na univerzitich vo Velkej Britanii, ale aj na inych eurdpskych
univerzitach (Jordan, 2004, s. 2).

Angli¢tina na akademické ucely je vyuzivand Studentmi (najméd
vysokych $kol a univerzit), ktori ju potrebuju na ziskavanie novych poznatkov
ainformacii stvisiacich sich  Stadiom, ako aj na vyjadrovanie svojich
vedomosti v anglictine. Podl'a Studijnych potrieb méZzeme EAP roz€lenit’ na dve
zakladné podskupiny:

o EGAP - English for General Academic Purposes (angli¢tina na

vSeobecné akademické ucely);

e ESAP — English for Specific Academic Purposes (anglitina na

Specifické akademické ucely).

* Studijné programy andragogika a sociologia zaradili cudzi jazyk v ramei poslednej akreditacie do
skupiny volitelnych predmetov, ¢o v praxi znamend, ze §tudent si ho vobec nemusi zvolit,
respektive nemusi po dokonceni toho-ktorého semestra v jeho §tadiu pokracovat’.
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Kurzy angli¢tiny na vSeobecné akademické ucely sa zameriavajii na
potreby Studentov vysokych §kol scielom zvladnut jazykové prostriedky
pouzivané v akademickom prostredi a pozornost sustreduji na makro
1 mikrozru¢nosti v cudzojazycnej priprave. Doraz sa tiez kladie na nadobudnutie
Studijnych spdsobilosti (study skills) potrebnych na pracu s odbornymi textami a
Clankami, ako aj na ziskavanie a rozvijanie spdsobilosti potrebnych na
zvladnutie zanrov spolo¢nych pre vSetky discipliny (prezentacie, aktivna tucast’
na seminaroch, praca so Studijnym materidlom, diskurzna analyza, a pod.).
Kurzy angli¢tiny na Specifické akademické ucely su ponimané ako vysoko
Specializované kurzy, ktoré by mali nadvidzovat’ na predchadzajuci kurz EGAP
amali by byt presne zamerané na Specifické potreby Studentov jednotlivych
odborov. Pracuje sa tu uz s prvkami jazyka, ,, ktoré su typické pre zanre urcitej
discipliny, vratane Struktury jazyka, slovnej zdsoby, akademickych konvencii.
Studenti rozvijajii svoju schopnost preniest zrucnosti z EGAP do svojich
realnych uloh v ramci Studovaného odboru “ (Hanesova, 2003, s. 20).

R. R. Jordan v suvislosti s definovanim EGAP a ESAP podciarkuje
skutoCnost’, Ze pri tvorbe kurzov akademického jazyka sa nesmie zabudat’ na
fakt, ze Studenti nebudu Studovat’ jazyk za ucelom nadobudnutia vSeobecného
jazyka. Hlavnym cielom tychto kurzov je ziskanie jazykovych prostriedkov
anastrojov potrebnych na Stadium Specifickych  akademickych disciplin
(Jordan, 2004, s. 249).

Co sa tyka prace u¢itelov v tychto kurzoch, R. R. Jordan navrhuje tizku
spolupracu medzi jednotlivymi vyuéujucimi (konkrétne ,, collaboration between
EAP tutors and subject tutors“ — Cize spolupracu medzi EAP titormi/ucitel'mi
a titormi/uciteI'mi jednotlivych odborov) a budovanie, resp. skvalitiiovanie
timovej vyucby (Jordan, 2004, s. 252).

Chazal vo svojej publikacii English for Academic Purposes poukazuje
na fakt, ze termin EAP sa v modernom ponimani vyucby anglictiny vyskytuje
vel'mi frekventovane, hoci zdoraziuje, Ze ani odbornici sa nevedia zjednotit’ na
jeho jednotnom definovani. PiSe: ,, Even within the same institution, EAP staff
and management may disagree on what EAP is and, by implication, on what to
focus on when teaching it (Chazal, 2014, s. 4). Dalej uvadza, 7e¢ ESP, rovnako
ako aj EAP kurzy, maju byt orientované smerom k Specifickym potrebam ich
ucastnikov. Takisto je zdoraziiovany fakt, ze kurzy angliCtiny na akademické
ucely maju zabezpeCovat’ vyucbu anglictiny tak, aby sa tento jazyk stal pre ich
ucastnikov médiom na akademické Stidium v ramci Studovanej akademickej
discipliny. Hlavny déraz nie je kladeny na explicitné sprostredkovanie
vedomosti zo Studovaného odboru, ale na spristupnenie a spracovanie informacii
prostrednictvom textov (pisanych ¢i hovorenych) v angli¢tine.

Pri projekcii sucasnych kurzov v suvislosti so vstupnou jazykovou
urovnou nas oslovilo delenie kurzov jazykovej pripravy podl'a T. Dudley-Evansa
a M. J. St. John. Spominani autori navrhujl nepretrzitost' (continuum)
jazykového vzdelavania, ktoré by vychadzalo zjasne zadefinovanych kurzov
anglictiny na vSeobecné ucely az po vysoko $pecifikované kurzy ESP:
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VSEOBECNY POL SPECIFICKY POL

1 | 2 |3 I4 I5

| |
Obr. 1. Kontinuita ELT kurzov

Pozicia 1: anglictina pre zaciatocnikov.

Pozicia 2: kurzy vSeobecnej anglictiny na urovni mierne pokrocCilych az
pokrocilych.

Pozicia 3: kurzy anglictiny pre vSeobecné akademické ucely zalozené na
poznani zdkladov jazyka arozvijajuce reCové spdsobilosti bez ohladu na
Specifické discipliny a profesie.

Pozicia 4: kurzy akademickej anglictiny urcené pre S§irSie discipliny alebo
profesijné oblasti. Kurzy st zamerané na Specificki metodiku a na relevantné
odborné spdsobilosti, spolocné pre nehomogénne skupiny odbornikov. Zaber na
potreby, zvyc¢ajne roznorodej skupiny, je Sirsi.

Pozicia 5: az vtejto pozicii sa kurz stava skuto¢ne Specifickym, pretoze
zohl'adnuje Specifické potreby acielova situaciu  Studentov. Ide bud
o akademicky ,,podporny* jazykovy kurz nadvdzujici na odborny akademicky
kurz, alebo ide o individualnu précu s jednotlivcami — odbornikmi.

Vzhl'adom na sucasna Strukturu skupin v nasich kurzoch sme sa pri
plénovani vyucby v prvych dvoch semestroch (1. rok jazykovej vyucby)
rozhodli vychadzat' z vysSie uvedenej tretej pozicie. Na upresnenie chceme
dodat’, Ze prvy semester vyucby je ovplyvneny aj d’al§imi atribitmi, ktoré so
sebou prinaSa obdobie aklimatizacie Studenta v univerzitnom prostredi. Nie je
nutné obzvlast zdoraziovat fakt, ze zlomovym obdobim v Zivote kazdého
jedinca je bezpochyby prechod na novy, vyssi stupeil vzdelavania, ¢i na novy
typ Skoly. To v plnom rozsahu plati aj o prechode stredoskolského Studenta na
univerzitu, resp. vysoku Skolu. Navyse, ako sme spominali v predchadzajucej
Casti, v dneSnej dobe je Stadium v tercidrnej sfére spristupnené takmer kazdému
maturantovi. Dosledkom byva, Ze novo prichadzajuci absolventi strednych $kol
nemaju ziadnu predstavu o etike, pravidlach ¢i spdsobe univerzitného Studia.
Musia sa  prisposobovat  univerzitnému zivotu bez  akychkol'vek
predchadzajicich skusenosti a mnohokrat su ich predstavy o vysokoskolskom
spOsobe Stidia znacne skreslené. Vo vicsine pripadov sa musia zzit’ s novym,
cudzim prostredim, naucit’ sa reSpektovat’ potreby svojich spolubyvajtcich (v
pripade, ze byvaji na internate), zvladat’ svoj rozpocet a riesit’ mozné finanéné
problémy. Pre mnohych z nich je nesmierne tazké nastavit’ si spravne pracovné
tempo, optimalny rytmus Studentského resp. Studijného zivota, a nenechat’ sa
oklamat’ vidinou mnozstva volného ¢asu. V kazdom ohl'ade ide o zlozitd fazu
anaroény proces, ktory by sa dal oznadit pojmom etapa aklimatizacie a
prisposobovania sa vysokoskolskému zivotu. Preto v inovovanom kurze EAP
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kladieme doraz na rozvoj takych Studijnych/akademickych navykov
a kompetencii (study skills), ako st napriklad spravny casovy manazment,
vytvorenie efektivnych Studijnych navykov, pristup k informacidm, praca
s informacnymi zdrojmi a $tudijnou literatirou, robenie si poznamok, a pod. Je
doélezité¢ poznamenat’, ze rozvoj jazykovych/komunika¢nych kompetencii, ktoré
su pri cudzojazyénom vzdelavani bezpochyby primarne, nie je v priebehu
prvého semestra nasho kurzu odsunuty do uzadia; ide nam skor o integraciu
a vzajomné prepojenie tychto dvoch zakladnych pilierov vyucby, a to o rozvoj
ako jazykovych/komunikacnych, tak aj Studijnych/akademickych kompetencii.
Prave Studijné zrucnosti sa pre mnohych odbornikov stali neodeliteI'nou
sucast'ou kurzov EAP (Chazal, 2014, s. 21).

Vyucba v druhom semestri je zamerand na osvojenie si akademickej
angli¢tiny na vSeobecnej urovni a na rozvoj akademickych sposobilosti, ktoré
s nevyhnutné na Uspes$né zvladnutie Stidia v tercidrnej sfére (napr. Citanie
a poCuvanie s porozumenim, praca so slovnikom, analyza textu, tvorba otazok
zameranych na precitany text, rozliSovanie a funkcia signalnych vyrazov,
zvladnutie reproduktivnej formy pisania - poznadmky, vypisky, zhrnutia,
produktivne pisanie jednoduchych textov ako je napr. zoznamovy typ textu,
komparativny  text, argumentacia, porozumenie inStrukciam, vedenie
rozhovorov, uskuto¢iiovanie jednoduchych prieskumov, interpreticia a popis
grafického materialu, zéklady prezentatnych zrucnosti, apod.). Ddlezitou
sucastou vyucby je vSeobecna akademicka slovna zasoba, ktort Studentom
sprostredkujeme na zaklade ucebnice Academic Vocabulary in Use (M.
McCarthy, F. O'Dell).

Stvrta pozicia sa stala odrazovym mostikom pre treti a §tvrty semester
kurzu (2. rok vyucby), pricom vSetky vysSie spominané aktivity s nadalej
precvicované a upeviiované. V tomto Stadiu kurzu sa hlavny doéraz prestiva na
rozvoj kritického myslenia, na detailni pracu s odbornymi textami (texty ako
zanre, textova kohézia a koherencia), na techniku pripravy kratkych textov
pisanych v odbornom  §tyle (kauzalne texty, abstrakty, spravy
z prieskumu/vyskumu), na interpretaciu grafického materialu a na upeviiovanie
prezentacnych zruCnosti. Taktiez sa venujeme zékladom metodologie,
upriamujeme pozornost’ na vyskumné metody v spoloCenskych vedach a na ich
vyuzitie vo vlastnom vyskume. Vyznamnou sucastou prace Studentov
v poslednom semestri je projektova praca, ktorej vystupom je Ustna prezentacia
na Specificki tému stvisiacu s cielovym Studijnym odborom. V oboch
semestroch je nad’alej pouzivana ucebnica Academic Vocabulary in Use, ktora
sa nam osvedCila ako vhodny doplnkovy ucebny material. Je dolezité
poznamenat, Ze¢ hlavnym S$tudijnym materidlom je pre Studentov ucebna
prirucka akademickej anglictiny, ktora je pouzivana pocas celého vyucbového
obdobia aje vypracovanid samotnym ucitelom. Material vychadza zo sylab
kurzu pre akademické tcely, ktoré su podla aktualnej potreby modifikované
a prispdsobované poziadavkam jednotlivych kurzov.
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Zaver

Historicky vyvoj dokazuje, Ze ,, trvalo tispesny méze byt len ten, kto sa
prisposobi meniacim sa podmienkam* (Niccolo Machiavelli). Z toho dovodu
zmeny akéhokol'vek druhu je treba ponimat ako prirodzeni sucast
nekonciaceho vyvojového procesu. Aj angli¢tina ako cudzi jazyk vyucovana na
vysokych $kolach podlicha zmenam a my sme sa vo svojom prispevku pokusili
nacrtnit’ vyvojovy cyklus jej vyucby v poslednych dvoch desatrociach
v konkrétnej vzdelavacej institucii - na Katedre jazykov FiF UK. Opierajuc sa
o tri organiza¢né formy a procesy typické pre edukacni vedu — vyskum, vyvoj
a vyhodnocovanie, sme poukazali na inovacné zmeny V organizacii
i didaktickych pristupoch vo vybratych kurzoch anglic¢tiny pre nefilologov.
V suvislosti s ekonomickymi a spolo¢enskymi zmenami, ako aj so zmenenou
edukacnou realitou sme sa pokusili naznacit’ vyvojové trendy, ktoré sa v naSich
kurzoch odzrkadlili. Postupny prechod vyucby od anglictiny na vSeobecné tcely,
cez kurzy odbornej jazykovej pripravy s hlavnym dorazom na anglictinu na
Specifické ucely, az po sucasni orientaciu kurzov na akademické tucely
znazornuju vyvojovy cyklus, ktory ma reflektovat’ usilie ucitela priblizit' sa
potrebam ciel'ovych skupin a reagovat’ na zmenent realitu.
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LA NOUVELLE ORTHOGRAPHE : QUEL USAGE
DANS LE MILIEU UNIVERSITAIRE TCHEQUE ?
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THE NEW FRENCH ORTHOGRAPHY: WHAT USAGE AMONG CZECH UNIVERSITY
STUDENTS?
ABSTRACT:

The paper focuses on Czech university students” knowledge of the old and the new
French orthography. After outlining the theoretical background of the topic, it presents
the results of a questionnaire survey conducted among students at six Czech universities.
KEYWORDS: French, old orthography, new orthography, Czech students, textbooks.

RESUME:

L’article se focalise sur les connaissances de 1’ancienne et de la nouvelle orthographe par
les étudiants tchéques. Aprés avoir présenté le cadre théorique, on expose les résultats
d’une enquéte par questionnaire effectuée auprés des étudiants dans six universités
tchéques.

MOTS CLES: Frangais, ancienne orthographe, nouvelle orthographe, étudiants
tchéques, manuels.

1. Introduction

L’orthographe francaise a déja suscité de nombreux commentaires et
critiques et il est fort probable que les discussions autour de sa réforme ne
s’arréteront pas de sitot. Chaque personne qui a commencé a étudier la langue
frangaise garde en mémoire ce long trajet qu’il a fallu parcourir pour bien
maitriser 1’orthographe francaise. En 1924, Paul Valéry s’exprima ainsi: «
L’absurdité de notre orthographe, qui est, en vérité, une des fabrications les plus
cocasses du monde, est bien connue. Elle est un recueil impérieux ou impératif
d’une quantité d’erreurs d’étymologie artificiellement fixées par des décisions
inexplicables » (Collin, 2016 : 44). En 1989, I’institut de sondage Ipsos' a réalisé
en France une enquéte en demandant aux sondés s’ils trouvaient 1’orthographe
de la langue francaise trés facile, assez facile, assez difficile ou trés difficile.

Question 1 « Difficulté de I’orthographe »

« Tres facile » 3%
« Assez facile » 26 %
« Assez difficile » 45 %
« Trés difficile » 25 %
Ne se prononcent pas 1%

Tableau 1 : Sondage Ipsos, 1989 « Trouvez-vous I’orthographe de la langue francaise
trés facile, assez facile, assez difficile ou trés difficile ? »

"Ipsos, La Réforme de I'orthographe (2017).
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Le tableau 1 nous montre clairement que 70 % des personnes interrogées
ont choisi les deux derniéres réponses, constatant que 1’orthographe frangaise est
difficile. En méme temps, il nous semble intéressant de dresser un autre tableau
qui nous révele ’avis des Frangais a propos des réformes.

Question 2 « Réforme de I’orthographe »

« Trés favorable » 12 %
« Assez favorable » 32%
« Assez hostile » 25 %
« Trés hostile » 25 %
Ne se prononcent pas 6 %

Tableau 2 : Sondage Ipsos, 1989 « Seriez-vous trés favorable, assez favorable, assez
hostile, ou tres hostile a une réforme de 1’orthographe ? »

Le tableau 2 met en évidence que 50 % des sondés sont hostiles a une
réforme de I’orthographe et seulement 44 % y sont favorables. Il y a 20 ans,
Claire Blanche-Benveniste et André Chervel ont expliqué (1969 : 207) : « Le
Francais moyen est persuadé que 1’orthographe francgaise, c’est la grammaire, ou
méme la langue ; il est donc par patriotisme, naturellement hostile a toute
modification. Et de fait, aucun projet de réforme n’a jamais, en France, dépassé
le stade des veeux pieux. » Quoique les dernicres rectifications de 1’orthographe
aient déja été proposées en 1990, en 2017 leur application s’avére toujours assez
problématique. Du fait qu’elles ne sont que recommandées, de nombreux
professeurs de frangais du primaire au supérieur continuent a enseigner les
graphies traditionnelles. L’objectif de notre article est de vérifier si le public
francophone tchéque connait les rectifications orthographiques de 1990 et
répondre ainsi a la question de savoir si ces ameénagements sont appliquées dans
le milieu universitaire tchéque.

2.1 Pourquoi devrait-on réformer I’orthographe francaise ?

Nina Catach (1986 : 26) définit I’orthographe comme: « la maniere
d’écrire les sons ou les mots d’une langue, en conformité d’une part avec le
systéme de transcription graphique propre a cette langue, d’autre part suivant
certains rapports établis avec les autres sous-systémes de langues (morphologie,
syntaxe, lexique). Plus ces rapports secondaires sont complexes, plus le role de
I’orthographe grandit. De plus, un tissu d’antagonisme se crée entre les relations
phonie/graphie, et les autres considérations qui entrent en ligne de compte. »
Soulignons que cet antagonisme dans la relation phonie/graphie est assez fort en
francais, ce qui complique considérablement la maitrise de 1’orthographe
francaise. Rappelons que le frangais contient au total 130 graphémes, mais
seulement 36 phonémes, dont 17 consonnes, 16 voyelles et 3 semi-voyelles. Il en
résulte logiquement que 1’orthographe frangaise se caractérise par une forte
opacité qui se manifeste par la non-correspondance entre les graphémes et les
phonémes. Pour illustrer ce fait, nous prenons pour exemple la réalisation du
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phoneéme [k] en frangais, et en tchéque, qui est notre langue maternelle et qui se
caractérise par la transparence orthographique.

FRANCAIS TCHEQUE
Phonéme | Graphéme | Exemple | Phonéme | Graphéme | Exemple
c colloque
[k] s accord [k] k E‘([)nf,erence
cry
qu quel kilo
q coq
ch chorale

Tableau 3 : Réalisation graphique du phoneme [k] en francais et en tchéque

Le tableau 3 illustre parfaitement cette opacité orthographique du
francais, en montrant qu’au phonéme [k] correspondent 4 graphémes en frangais
et un seul en tchéque. De plus, il faut ajouter quelques particularités
orthographiques héritées du pass¢ qui témoignent des irrégularités
orthographiques. A titre d’exemple, on peut mentionner les mots consonne et
consonance, combattant et combatif, arome et aromatique, ou affoler et folle.
L’ensemble nous donne donc 1'une des orthographes les plus opaques des
langues d’origine latine.

2.2 La réforme de ’orthographe francaise de 1990

Le 7 février 1989, dix éminents linguistes parisiens (Nina Catach,
Bernard Cerquiglini, Jean-Claude Chevalier, Pierre Encrevé, Maurice Gross,
Claude Hagege, Robert Martin, Michel Masson, Jean-Claude Milner et Bernard
Quémada) se sont exprimés en faveur des rectifications orthographiques en
publiant, dans le journal Le Monde, le « Manifeste des Dix », dont I’objectif était
de moderniser 1’écriture francaise. La réaction officielle n’a pas tardé a venir.
Le 30 mai 1989, le Premier ministre frangais socialiste de 1’époque, Michel
Rocard, a créé le Conseil supérieur de la langue frangaise (CSLF), qui avait pour
mission d’établir la liste des aménagements orthographiques a réaliser. Au
printemps 1990, les premiéres propositions du groupe ont été discutées et ensuite
votées a 1’Académie francaise. Un compromis de 400 propositions est
finalement publié dans le Journal officiel de la République francaise. Avant de
passer aux analyses concrétes, nous jugeons nécessaire de les présenter
brievement.

1. Le trait d’union s’impose dans tous les numéraux compos¢s.

Orthographe traditionnelle Orthographe réformée

Quarante et un ; quatre cents Quarante-et-un ; quatre-cents

ii. Dans les noms composés de la forme verbe + nom ou préposition +
nom, le second élément prend la marque du pluriel seulement mais toujours
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lorsque le mot est au pluriel (I’ancien raisonnement se base sur le sens, le
nouveau sur la catégorie grammaticale).

Orthographe traditionnelle

Orthographe réformée

Des pése-personne ; des sans-faute

Des pése-personnes ; des sans-
fautes

iii. L’accent grave remplace 1’accent aigu dans un certain nombre de

mots, ainsi qu’au futur et au conditionnel des verbes qui se conjuguent
comme céder.

Orthographe traditionnelle

Orthographe réformée

Réglementaire ; sécheresse ; je
céderai

Réglementaire ; sécheresse ; je
cederai

iv. L’accent circonflexe n’est plus obligatoire sur 7 et u, excepté dans les
terminaisons verbales imparfait du subjonctif: qu’il fiit, du subjonctif et dans
cing cas d’ambiguité.

Orthographe traditionnelle Orthographe réformée

Aoit ; ile ; ainé Aout ; ile ; ainé

L’accent circonflexe est conservé dans les mots suivants ou il apporte
une distinction de sens : les adjectifs masculins singuliers dii, miir, sir, jetine(s)
et les formes du verbe croitre qui, sans accent, se confondraient avec celles de
croire (je crois — je crois, etc.).

v. Les verbes en —eler ou —eter se conjuguent comme peler ou acheter,
sauf appeler, jeter et leurs composés.

Orthographe traditionnelle

Orthographe réformée

Elle ruisselle ; il paillette ;
ruissellement

Elle ruissele ; il pailléte ;
ruissélement

vi. Les mots empruntés suivent, en ce qui concerne le pluriel et

I’accentuation, les régles qui s’appliquent aux mots frangais.

Orthographe traditionnelle

Orthographe réformée

Des sandwiches ; des jazzmen ;
diesel

Des sandwichs ; des jazzmans ;
diésel

vii. Le trait d’union est remplacé par la soudure dans certains mots,
notamment dans les mots composés de contr(e)— et entr(e)—; dans les mots
composés de extra—, infra—, intra—, ultra—; dans les mots composés avec des
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¢léments « savants » tels que hydro—, nacro—, poly— socio—; dans les
onomatopées et dans les mots d’origine étrangere.

Orthographe traditionnelle Orthographe réformée
Croque-monsieur ; péle-méle ; Croquemonsieur ; péleméle ;
week-end weekend

viii. Les mots en —olle et les verbes en —otter (i.e. les verbes formés sur
une base en —of ou comportant le suffixe —oter), y compris leurs dérivés,
s’écrivent respectivement —ole et —oter. Exceptions : colle, folle, molle ou botter
(i.e. les verbes formés sur une base en —otte).

Orthographe traditionnelle Orthographe réformée

Dansotter ; frisotter ; mangeotter Dansoter ; frisoter ; mangeoter

ix. Pour marquer la prononciation du u, il y a deux principes : dans les
mots comportant —gué— et —gui—, le tréma est déplacé sur la lettre u, et dans les
mots comportant —geure et le verbe arguer (argiier), le tréma est rajouté a la
lettre u.

Orthographe traditionnelle Orthographe réformée

Ambigué ; ambiguité ; mangeure Ambigiie ; ambigiiité ; mangeiire

x. Le participe pass¢ du verbe laisser suivi d’un infinitif devient
invariable (a I’image de faire).

Orthographe traditionnelle Orthographe réformée

Elles se sont laissées influencer Elles se sont laissé influencer

xi. Ajoutons qu’il y a, en outre, une soixantaine de modifications
orthographiques isolées dont 1’objectif est d’éliminer toutes les anomalies.

Orthographe traditionnelle Orthographe réformée
Chariot ; eczéma ; nénuphar ; Charriot ; exéma ; nénufar ; ognon
oignon

3. Enquéte linguistique
3.1 Objectifs et méthodes de I’enquéte

Dans la période de septembre a novembre 2016, nous avons effectué une
enquéte linguistique par questionnaire dans le milieu universitaire tchéque. Cette
enquéte avait pour objectif de montrer quelle orthographe — I’ancienne ou la
nouvelle — utilisent les étudiants tchéques. L’objectif supplémentaire était de
découvrir quels manuels de FLE sont les plus employés.
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Nous sommes partis de ces hypothéses de recherche :

1. L’ancienne orthographe est plus répandue que la nouvelle (p. ex. car
elle figure dans les manuels de FLE).

2. La durée des études du francais a un impact positif sur les
connaissances orthographiques : les étudiants en master sont plus forts en
orthographe que les étudiants en licence.

Pour atteindre nos objectifs, nous avons demand¢ aux sondés de remplir
un questionnaire. En premier lieu, les sondés devaient fournir des informations
portant sur I’année d’études (L1 /L2 /L3 /M1 /M2) et 1’age (moins de 18 ans /
18-30 ans / 31-50 ans / 51-70 ans / plus de 70 ans). Nous leur avons également
posé ces deux questions :

1. Depuis combien d’années étudiez-vous le francais ?

ii. Quel manuel de base avez-vous utilis¢é a 1’école secondaire (et

¢éventuellement a I’université) ?

En second lieu, nous avons demandé aux sondés de choisir une ou
plusieurs variantes orthographiques qui étaient, d’aprés eux, correctes dans les
dix phrases proposées, qui contiennent des expressions reflétant les
modifications orthographiques les plus importantes, décrites ci-dessus :

1. Elle a paires de chaussures.
a. quarante et une b. quarente et une C. quarante-et-une
d. quarente-et-une
2. Marie passe des a la plage.
a. apres-midis b. aprés-midi c. aprés-midi
d. aprés-midis
3. Cet sportif attire beaucoup de supporteurs.
a. évenement b. évenément c. éveénement
d. événement
4. Le billet cent couronnes.
a. colite b. coute c. coutte
d. cotitte
5. 11y a beaucoup de poussicre sur le canapé. Tu I’ ?
a. épousseteras b. épousseteras c. époussetteras
d. époussétteras
6. Paul aime regarder des de football.
a. matchs b. matches c. match
d. metches
7. 1l ne retrouve pas son .
a. portemonaie b. porte-monnaie C. portemonai

d. portemonnaie

8. Achéte un grand !
a. ognon b. oignon c. oignone
d. oignnon
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9. Cette réponse est

a. ambigu b. ambigiie c. ambigue
d. ambigué

10. Je les ai regarder le film.
a. laissés b. laisser c. laissez
d. laissé

3.2 Profil des sondés

Voici les données principales concernant les sondés. Précisément 237
étudiants tchéques de francais en L1-M2, agés de 18-50 ans, dont le niveau en
frangais était B1-C2, ont participé a notre enquéte. Les étudiants venaient des
départements d’études romanes de ces six universités tchéques :

Université Masaryk, Brno (70 étudiants en L/M)

Université d’Ostrava, Ostrava (66 étudiants en L/M)

Université Charles, Prague (38 étudiants en L/M)

Université Palacky, Olomouc (31 étudiants en L/M)

Université de Bohéme de I’Ouest, Plzen (27 étudiants en L)

Université de Bohéme du Sud, Ceské Budgjovice (5 étudiants en L)

Une large majorité des participants, i.e. 230, était dgée de 18 a 30 ans.
Ensuite, 6 sondés avaient entre 31 et 50 ans et 1 sondé n’a pas répondu a cette
question.

La majorité de ce public, i.e. 197 sondés, étaient des étudiants en licence
(L1, L2 et L3). Les étudiants en master (M1 et M2) étaient moins nombreux, i.e.
40 (voir Tableau 1).

Le plus grand nombre des ¢tudiants a déclaré étudier le frangais depuis 8
ans (voir Tableau 2).

Les étudiants représentaient donc un public assez homogene.

Licence
L1 73
L2 72
L3 52
Au total 197
Master
M1 25
M2 15
Au total 40
Tableau 4 : Nombre et année d’études des sondés
Nb d’années | Nb d’étudiants 7 ans 34
0 an 1 8 ans 44
1 an 3 9 ans 22
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2 ans 5 10 ans 19
3 ans 10 11 ans 4
4 ans 18 12 ans 5
5 ans 38 13 ans 1
6 ans 32 14 ans 1

Tableau 5 : Durée d’apprentissage du frangais

3.3 Résultats de I’enquéte
Les tableaux et les commentaires ci-dessous détaillent les résultats de
notre enquéte.

3.3.1 Question : « Quel manuel de base avez-vous utilisé a I’école secondaire
(éventuellement a ’université) ? »

Manuel Nb Manuel Nb
d’étudiants d’étudiants
1. Connexions 67 9.— | Echo 8
12.
2. Onyva! 48 9.— | Quartier 8
12. libre
3. Forum 14 9.— | Campus 8
12.
4.— | Panorama 13 9.— | Alterego | 8
5. 12.
4.— | Le Nouveau 13 13. En 5
5. sans francais
frontiéres
6. Francouzstina | 12 14. — | Espace 4
pro pokrocilé 16.
7.— | Extra! 10 14. — | Latitudes | 4
8. 16.
7.— | Francouzstina | 10 14.— | Le 4
8. pro samouky 16. nouveau
taxi

Tableau 6 : Manuels les plus utilisés

Le tableau ci-dessus montre avec quels manuels les sondés ont travaillé,
notamment lorsqu’ils fréquentaient 1’école secondaire, c’est-a-dire il y a
quelques années. Seuls les manuels utilisés par moins de trois sondés ne figurent
pas dans le tableau. Sur I’ensemble des réponses obtenues, les deux méthodes
qui se voient utiliser le plus fréquemment sont Connexions et On y va /. La
premicre a été publiée en France, la deuxiéme en République tchéque. Suivent
trois méthodes éditées en France : Forum, Panorama et Le Nouveau sans
frontieres. Sur les 16 méthodes indiquées ci-dessus, seules trois sont d’origine
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tchéque : On y va ! (répandu dans les écoles secondaires), Francouzstina pro
pokrocilé (utilisé notamment a 1’université) et Francouzstina pro samouky
(manuel traditionnel qui a déja connu plusieurs adaptations et rééditions). Tous
ces manuels sont €crits en respectant I’ancienne orthographe. Certains d’entre
eux sont parus avant I’année 2000, tels que Francouzstina pro samouky (1991,
3° édition) ou Espace (1990, 1™ édition), d’autres sont plus récents, par exemple
Forum (2000), Extra ! (2002), Connexions (2004) ou Panorama (2004).

3.3.2 Consigne: «Quelle variante orthographique est-elle correcte ?
Plusieurs réponses possibles. »

Ancienne orthographe Nouvelle orthographe
l.a | quarante et 154 | 52 l.c | quarante-et-une | 124 | 42
une % %
2.b | (des) aprés-midi | 83 | 30 2.a | (des) aprés- 172 | 63
% midis %
3.d | événement 144 | 53 3.c | évenement 81 |30
% %
4.a | coiite 198 | 74 4b | coute 62 |23
% %
5.c¢ | époussetteras 75 |29 5.b | épousseteras 60 |24
% %
6. b | matches 126 | 46 6.a | matchs 125 | 46
% %
7.b | porte-monnaie | 196 | 70 7.d | portemonnaie 56 |20
% %
8.b | oignon 219 | 81 8.a | ognon 36 | 13
% %
9.d | ambigué 53 |20 9.b | ambigiie 102 | 38
% %
10.a | (Je les ai) 146 | 57 10.d | (Je les ai) laissé | 102 | 40
laissés % (regarder le %
(regarder le film.)
film.)

Tableau 7 : Ancienne et nouvelle orthographe : résultats du questionnaire (237 sondés)

Méme s’ils pouvaient sélectionner plusieurs réponses, les étudiants ont
choisi, dans la plupart des cas, une seule réponse. Rares étaient les cas ou les
étudiants n’ont choisi aucune réponse, un peu plus nombreux étaient ceux ou les
étudiants ont choisi deux réponses.

Sur I’ensemble des réponses obtenues, il est évident que I’ancienne
orthographe est beaucoup plus répandue parmi les étudiants tchéques que la
nouvelle : huit mots ont été orthographiés plus souvent d’aprés 1’ancienne
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orthographe (quarante et une, événement, coiite, époussetteras, matches, porte-
monnaie, oignon, laissés) contre deux mots écrits selon la nouvelle (des aprés-
midis, ambigiie). Concernant ces derniers, la nouvelle orthographe y a supprimé
des irrégularités (des apreés-midi devient des aprés-midis et ambigué s’écrira
désormais ambigiie) et il peut donc s’agir tantot de la méconnaissance des régles
de I’ancienne orthographe, tantdt de la connaissance des régles de la nouvelle
orthographe. Le mot qui a été orthographié correctement selon 1’ancienne
orthographe par le plus grand nombre des sondés €tait oignon. Suivent coiite et
porte-monnaie. 1l s’agit de termes que les étudiants rencontrent peu apres le
début de I’apprentissage.

Ancienne L M Nouvelle L M
orthographe orthographe
l.a | quarante etune | 53 | 46 % l.c | quarante-et-une | 41 | 44
% % | %
2.b | (des) aprées- 30 | 31% 2.a | (des) aprés- 62 | 67
midi % midis % | %
3.d | événement 51 | 62% 3.c | événement 29 |33
% % | %
4.a | colte 74 | 75% 4b | coute 23 | 26
% % | %
5. ¢ | époussetteras 30 | 27% 5.b | épousseteras 22 |29
% % | %
6.b | matches 48 | 42 % 6.a | matchs 44 | 55
% % | %
7.b | porte-monnaie | 69 | 75% 7.d | portemonnaie 19 |24
% % | %
8.b | oignon 81 | 78 % 8.a | ognon 12 120
% % | %
9.d | ambigué 19 | 24% 9.b | ambigiie 34 |56
% % | %
10.a | (Je les ai) 55 | 65% 10.d | (Je les ai) laissé | 41 | 35
laissés % (regarder le % | %
(regarder le film.)
film.)
Tableau 8 : Ancienne et nouvelle orthographe : résultats du questionnaire:
L (197)/ M (40)

Les étudiants en master ont eu recours a la nouvelle orthographe plus
souvent que les étudiants en licence, excepté pour I’exemple n° 10. IIs sont
également un peu plus forts en ancienne orthographe.

31



Licence Master
1. 94 % 90 %
2. 92 % 98 %
3. 80 % 94 %
4. 97 % 100 %
5. 52 % 56 %
6. 91 % 96 %
7. 89 % 98 %
8. 93 % 98 %
9. 52 % 80 %
10. 96 % 100 %

Tableau 9 : Nombre de bonnes réponses en %

Les étudiants en master ont choisi de bonnes réponses plus fréquemment
que les étudiants en licence dans tous les cas sauf le premier. Pour nous, la
bonne réponse signifie que le mot en question est orthographié correctement,
tantot d’aprés I’ancienne, tantot d’aprés la nouvelle orthographe. La différence la
plus importante concerne 1’orthographe de 1’adjectif féminin ambigué/ambigiie :
52 % de bonnes réponses chez les étudiants en licence contre 80 % de bonnes
réponses chez les étudiants en master. L’orthographe de la forme verbale
époussetteras/épousseteras a causé le plus de problémes aux étudiants des deux
groupes : 52 % et 56 % de bonnes réponses. S’agit-il, partiellement, d’une
méconnaissance de ces deux mots ? La durée des études de francais influence
donc positivement les connaissances orthographiques des étudiants.

Nous aurions pu observer I’influence des méthodes de FLE sur les
connaissances orthographiques des ¢tudiants, mais comme aucune méthode
mentionnée dans le tableau n° 3 n’applique les régles de la nouvelle orthographe,
cette démarche aurait été vaine. A titre d’exemple, faisons référence a la
méthode la plus utilisée (i.e. Connexions) et mentionnons les graphies vingt et
un et coiiter (MERIEUX — LOISEAU, 2004: 21, 181) ou événement
(MERIEUX — LOISEAU — BOUVIER, 2005 : 172). Ajoutons qu’en France, la
réforme orthographique fait partie des manuels scolaires depuis la rentrée 2016.
Les méthodes de FLE, de plus, ne contiennent en général pas assez d’exercices
ciblant I’orthographe (voir p. ex. Suleiman — Malkawi, 2012). Parmi les ceuvres
publiées en République tchéque, citons une grammaire frangaise de référence,
Francouzskd mluvnice (HENDRICH — RADINA — TLASKAL, 1991 : 667
673), qui consacre un chapitre aux rectifications orthographiques de 1990. Les
étudiants tcheéques ont donc la possibilit¢ de se familiariser avec la nouvelle
orthographe.

4. Remarques conclusives

Plusieurs constats peuvent étre tirés de notre enquéte. Premic¢rement, les
étudiants tchéques tendent a utiliser plus souvent 1’ancienne orthographe que la
nouvelle : les termes quarante et une, événement, coiite, époussetteras, matches,
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porte-monnaie, oignon et laissés ont été plus souvent rédigés selon 1’orthographe
traditionnelle, alors que les mots des aprés-midis et ambigiie ont été
majoritairement écrits conformément a I’orthographe réformée. Ce qui y
contribue largement, d’apres nous, est le fait que les manuels de FLE respectent
I’ancienne orthographe. C’est pourquoi il serait inutile d’examiner a présent
I’influence d’une méthode spécifique sur le choix que font les étudiants entre
I’ancienne et la nouvelle orthographe. De plus, les enseignants tchéques de FLE
ne suivent pas, en général et a notre connaissance, une formation spécifique dans
ce domaine.

Deuxiémement, la durée d’études du frangais a un impact positif sur les
connaissances de l’orthographe : les étudiants en master ont choisi plus de
bonnes réponses que les étudiants en licence dans tous les cas sauf dans celui
concernant 1’orthographe du numéral quarante et une/ quarante-et-une; ils ont
aussi utilis¢ plus souvent la nouvelle orthographe.

Enfin, les manuels de FLE les plus utilisés sont, d’apres les sondés,
Connexions (67 réponses) et On y va! (48 réponses). Suivent Forum (14
réponses), Panorama (13 réponses) et Le Nouveau sans frontieres (13 réponses).
Les résultats obtenus montrent une nette préférence des Tcheéques pour les
méthodes rédigées en France. Comme ce point n’a pas encore été suffisamment
analysé dans le milieu scolaire tchéque et ne faisait que 1’objet partiel de notre
recherche, il serait intéressant qu’il soit encore 1’objet d’une autre enquéte
approfondie.
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RESUME

Clanek se zabyva ortografickou reformou francouzitiny z roku 1990 a jeji
aplikaci v Ceském vysokoSkolském prostiedi. Ackoliv byla tato reforma
zavedena jiz pfed mnoha lety, jeji aplikace v praxi se jevi stale jako velmi
problematickd a rodili mluv¢i Casto preferuji uzivani tradicnich pravopisnych
pravidel. Cilem této studie je zjistit, zda ¢esti vysokoskolsti studenti romanistiky
tato nova pravopisnd pravidla francouzstiny znaji a uzivaji.
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) A PROPOS DES TOPONYMES D’ORIGINE
ETRANGERE « SE COMMUNISANT » DANS LA
LANGUE FRANCAISE

DAGMAR KOLARIKOVA
UNIVERSITE DE BOHEME DE L’OUEST

ABOUT TOPONYMS OF FOREIGN ORIGIN USED AS APPELATIVES IN THE
FRENCH LANGUAGE

ABSTRACT: The purpose of this study is to examine the effects of the transformation
of proper names, most notably toponyms of foreign origin, into appelatives. The
theoretical framework of this study describes the usage of the term “proper name” in the
French language as well as its other related expressions. Every field of human activity
bears some toponymical markings. In French, different types of cheese, wine, coffee,
desserts, textiles and clothing or many species of animals and plants have often been
named after their places of origin. This study features numerous words that have been
derived from toponyms of foreign origin and classified on the basis of their places of
origin.

KEYWORDS: antonomasia, appelative, eponym, onomastics, proper name, toponym

ABSTRACT: Le but de cette étude est d’examiner I’effet de la transformation des noms
propres, en particulier des noms de lieux, en noms communs. Le cadre théorique de cette
étude décrit Iutilisation du terme « nom propre » en frangais et divers concepts associés
a la problématique. Chaque domaine de I’activit¢ humaine est marqué par des traces
toponymiques. En francais, différents types de fromages, vins, café, desserts, textiles et
vétements ou de nombreuses espéces d’animaux et de plantes sont souvent nommés
selon leur lieu d’origine. Cette étude contient une liste de mots dérivés de toponymes
d’origine étrangere, qui sont classés selon le type de lieu dont ils tirent leur nom.

MOTS CLES: Antonomase, éponyme, onomastisme, nom commun, nom propre,
toponyme

1. Introduction

La catégorie du nom propre est aussi ancienne que la tradition
grammaticale frangaise. Néanmoins, nous pouvons constater que la linguistique
a commencé a s’intéresser au nom propre assez tardivement. Une des principales
préoccupations des linguistes a ce sujet était la question de la définition du nom
propre et la distinction entre nom propre et nom commun. Donc, pour
commencer, nous nous appuierons sur Marouzeau qui a dit & ce sujet: « Les
grammairiens s’appliquent a donner une définition différentielle du nom propre
et du nom commun : la langue se fait un jeu de défaire leur ouvrage. Le passage
du nom propre au nom commun se fait pour ainsi dire sous nos yeux »
(Marouzeau, 1950 : 159).

36



Il en résulte que, pour créer un nouveau mot ou simplement pour
produire un effet de style, un nom propre est souvent utilis¢é comme un nom
commun (ou, plus rarement, un nom commun est remplacé par un nom propre).
Ce procédé est appelé antonomase et son résultat est ce que les linguistes
définissent par éponyme. Ces différents lexémes relevant de la
« métamorphose » du nom propre en nom commun peuvent avoir une origine
anthroponymique ou renvoyer a un repere toponymique.

C’est a cette problématique que nous consacrerons une attention
particuliére dans 1’étude suivante. L’antonomase peut étre abordée sous
différents angles : par exemple la rhétorique la range parmi les figures de style
(ou tropes), tandis que la grammaire s’intéresse a I’antonomase du point de vue
de la description du lexique et des parties du discours. C’est cette approche
grammaticale que nous adopterons dans notre étude (néanmoins, dans la partie
théorique, nous expliquerons aussi comment celle-ci est définie en stylistique).
Nous limiterons notre étude a I’analyse des toponymes d’origine étrangere,
devenus noms communs en francais. Son objectif est d’examiner d’abord les
différents termes utilisés pour dénommer ce phénomene, et ensuite, dans la
deuxiéme partie, illustrer celui-ci par de nombreux exemples classés selon les
lieux auxquels ils doivent leur nom.

Notre liste de mots ayant une origine toponymique est constituée d’un
ensemble de lexémes que nous avons trouvés dans 1’ouvrage de Georges Lebouc
2500 noms propres devenus noms communs. Dictionnaire étymologique
d’éponymes, antonomases et hypallages (2012). Les données historico-
biographiques et les explications sur le sens sont fondées sur les informations
trouvées dans 1’ouvrage de Henriette et Gérard Walter Dictionnaire des mots
d’origine étrangere (1998), dans le dictionnaire Le Petit Robert de la langue
frangaise 2017 et dans d’autres dictionnaires qui sont indiqués dans la liste des
références bibliographiques. Alors que les ouvrages généralistes ne traitent le
plus souvent que des noms de communes en parlant des toponymes, notre
hypothése est qu’il s’agirait pour nous de travailler sur tous les échelons de la
toponymie' (hydronymes, oronymes, odonymes, etc.).

' Nous conservons ici I’appellation traditionnelle de foponymie, méme si certains auteurs
ont critiqué 1’usage de ce mot, car ils le jugent trop axé sur 1’étude des lieux au sens
restreint, et proposent la nouvelle appellation, celle de choronymie. A titre d’exemple,
nous pouvons mentionner Dorion et Hamelin qui pensent que « les sujets toponymiques
sont plus nombreux que ne le laissent deviner les champs d’intérét de la toponymie
traditionnelle [...] La choronymie traite autant des toponymes (noms de lieux) que des
régionymes (noms des grands espaces), autant des Aydronymes (noms des cours ou des
surfaces d’eaux) que des terranymes (noms des éléments terrestres) et méme des
aéronymes (noms des espaces aériens) et des glacionymes (iles de glace) ».» (1966 :
202).
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2. Cadre théorique : définition des concepts

Comme il a déja été dit, le nom propre est, depuis des années, 1’objet de
nombreuses réflexions chez les linguistes (mais aussi chez beaucoup d’autres
chercheurs). Au cours de ces années, « une offensive terminologique s’est mise
en marche chez les onomasticiens et chez quelques linguistes et une petite
brochette de termes est apparue dans les écrits » (Boulanger, Cormier, 2001 : 8).
Le terme nomen proprium a été emprunté au latin, il a été tiré de I’ceuvre du
grammairien Varon qui opposait celui-ci au nomen appellativum. De nos jours, il
a été employ¢ par exemple par Taguieff. Le nom propre est aussi appelé propria
par Kocourek et Boulanger et Cormier proposent le terme proprionyme
(Boulanger, Cormier, 2001 : 10-12).

Dans cette étude, nous nous concentrerons sur les mots du lexique
commun dont 1’ancrage étymologique remonte a un foponyme. Boulanger et
Cormier les appellent toponymismes. 11 s’agit dun cas spécifique
d’onomastisme, autrement dit tout mot issu du nom propre. Fridrichova (2014 :
34, 42) les appelle également « les mots onomastiques » ou « les onomastiques »
tout court. Néanmoins, le dernier terme mentionné ne se révele pas dans d’autres
travaux portant sur la linguistique, voire sur I’onomastique. Méme Le Petit
Robert de la langue frangaise 2017 ne reconnait « onomastique » que dans deux
sens précis : 1) en tant que nom féminin « étude, science des noms propres, et
spécialement des noms de personnes (anthroponymie) et de lieux
(toponymie) » ; 2) en tant qu’adjectif: «relatif aux noms propres, et
spécialement aux noms de personnes, a leur étude » (Rey, 2016 : 1743).

En stylistique, ce passage du nom propre au nom commun (ou le
procédé inverse) s’appelle anfonomase. Les descriptions de I’antonomase varient
sensiblement dans les ouvrages que nous avons consultés. Tandis que /e Trésor
de la langue francaise informatisé (version informatisée du TLF) donne une
définition assez générale : « Figure qui consiste & remplacer, en vue d’une
expression plus spécifiante ou plus suggestive, un nom propre par un nom
commun (le Sauveur pour Jésus-Christ) ou un nom commun par un nom propre
(un Tartuffe pour un hypocrite) », nous assistons a une réduction dans le Petit
Robert de la langue frangaise 2017 : « Trope qui consiste a désigner un
personnage par un nom commun ou une périphrase qui le caractérise, ou,
inversement, a désigner un individu par le personnage dont il rappelle le
caractere typique (ex. un harpagon pour un avare, la Dame de fer pour
M™ Thatcher) » (Rey, 2016 : 110). Il en est de méme dans [’Introduction a la
lexicologie :  Sémantique et morphologie dont les auteurs parlent de
I’antonomase lorsque « des noms de personnages emblématiques désignent une
classe d’individus : tartuffe, don Juan ; [...] des produits fabriqués sont nomme¢s
par le nom de leur inventeur (poubelle, guillotine)» (Lehmann et Martin-
Berthet, 2005 : 7). Leroy précise que certains auteurs assimilent ce terme a la
synecdoque ou préferent I’interprétation métonymique de 1’antonomase, par
exemple Lamy, Fontanier ou Dumarsais. Ce dernier parle de 1’usage
métonymique entre autres en cas de « nom de lieu pour la chose méme » (par
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exemple un damas, tissu fait a Damas). Fontanier propose également des
exemples de métonymie concernant le lieu (un madras, étoffe originaire de la
ville de Madras). Certains parlent de métonymie-synecdoque, ou mélent les deux
notions. C’est le cas de Mazaleyrat et Molinié (1989 : 25-26), Aquien (1993 :
58), Bacry (1992 : 280, 90-91) et d’autres (Leroy, 2004 : 16).

Les auteurs désignent par 1’antonomase également le résultat de ce
procédé. Dés que I’antonomase devient un mot ordinaire communisé par la
lexicalisation, il perd sa caractéristique antonomasique et il entre dans la
catégorie des éponymes (Boulanger, Cormier, 2001 : 9-12). Mais tous les auteurs
ne s’entendent pas sur cette définition, par exemple pour Lapierre, I’éponyme est
un terme général référant a tout dérivé du nom propre (Lapierre, 1988 : 15). Il
est donc souvent difficile de départager les antonomases des éponymes
(Boulanger, Cormier, 2001 : 9).

La définition de foponyme (appelé aussi nom géographique) qui fait
I’objet de notre étude est interprétée de manicre presque identique dans tous les
ouvrages. Le toponyme est défini comme « un nom de lieu » (Rey, 2016 : 2574).
Il y a une trés grande diversité des sous-catégories des toponymes, nous en
avons trouvé quelques-unes dans la Charte de toponymie : Toponymie du
territoire francais®. Les toponymes y sont classés en noms officiels et en noms
non officiels. Les toponymes officiels sont représentés par des entités
administratives : régions, départements, arrondissements, cantons, communes.
Les toponymes non officiels sont représentés par les groupes suivants : « les
lieux habités non administratifs (hameaux, habitations isolées), les lieux-dits, les
zones boisées ou occupées par des cultures pérennes (vignes, plantations), les
détails du relief (oronymes) et les cours d’eau (hydronymes), les détails
remarquables du paysage et de I’activité humaine (belvédére, calvaire...) ». A
ces catégories traditionnelles, les auteurs de la Charte ajoutent encore les noms
de voies de communication (odonymes) et les toponymes de type touristique, par
exemple les campings ou les offices de tourisme.

Le processus par lequel le nom de lieu perd son statut de toponyme est
parfois appelé la détoponymisation.

3. Classification des toponymes d’origine étrangére devenus des noms
propres dans la langue francaise

Pour illustrer le phénomeéne de la détoponymisation, parmi les nombreux
exemples, les cas de toponymes d’origine étrangere transformés en noms
communs dans la langue frangaise retiendront notre attention. Dans le
dictionnaire 2500 noms propres devenus noms communs. Dictionnaire
étymologique d’éponymes, antonomases et hypallages, les mots répertori¢s sont

1 s’agit d’un document ¢élaboré en 2000 par 1’équipe de toponymie sous la direction de
Sylvie Lejeune dans le but d’homogénéiser les régles de toponymie au sein de I’'IGN
(Institut géographique national). Etant révis¢ en 2003 il est disponible sur
http://www.ign.ft/sites/all/files/charte toponymie ign.pdf.
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étudiés selon 1’origine de leur nom et répartis en quatre catégories principales :
géographie, religions (mythologie, bible, personnages religieux), noms de
personnes (personnes historiques, inventeurs, savants, philosophes, noms et
prénoms) et arts (musique, peinture, littérature, spectacles). Il ressort de cette
répartition que les toponymes y sont classés dans la catégorie « géographie».

Dans ce dictionnaire, nous avons trouvé 935 références a la géographie.
Mais ce nombre est imprécis, car certaines d’entre elles font référence a un mot a
deux orthographes, il est donc mentionné dans ce dictionnaire deux fois. En plus,
pour atteindre notre objectif, nous avons dii choisir parmi ces mots seulement
ceux auxquels ont donné naissance des toponymes d’origine étrangere. Nous
avons aussi ¢liminé les mots dont I’origine nous semblait douteuse. A titre
d’exemple, nous pouvons mentionner le substantif mascara. Pour certains
étymologistes ce mot porte le nom de la ville algérienne de Mouaskar qui
s’appelait autrefois Mascara, mais pour d’autres le mot dérive de I’italien
maschera qui signifie masque. De méme, nous avons omis des mots qui n’ont
été enregistrés par aucun des dictionnaires consultés ou les mots dont le nom a
déja été remplacé par un autre nom, ce qui est par exemple le cas de masurium,
¢lément chimique portant autrefois le nom de la Mazurie, région du nord-est de
la Pologne, mais qui s’appelle aujourd’hui fechnétium. Nous avons également
¢éliminé trois mots portant le nom d’une planéte, car ceux-ci sont généralement
classés comme astronymes ou cosmonymes.

Nous avons ainsi obtenu une liste comportant au total 435 noms propres
d’origine étrangére, devenus communs dans la langue francaise. Nous avons
analysé les mots figurant sur cette liste du point de vue du type de lieu en les
répartissant en noms officiels et en noms non officiels. Dans la catégorie des
noms officiels, nous avons classé les entités administratives : communes (elles
sont désignées dans ce dictionnaire comme ville, village, port, bourg, cité ou
commune), régions (d’autres appellations apparaissant encore dans ce
dictionnaire comme canton, comté, district, localité, lander, quartier, province ou
zone), pays et continents. La catégorie des noms non officiels contient des
hydronymes (ils sont représentés dans le dictionnaire par riviére, lac, source
d’eau), des oronymes (colline, massif, mont, montagne, volcan, mais nous avons
considéré comme oronymes aussi les détails liés au relief cotier tels que les
atolls, bras de mer, caps, cordons littéraux, péninsules, iles ou d’autres éléments
du relief comme déserts, plateaux, vallées, etc.), des odonymes désignant une
voie de communication routiére, ferroviaire ou autre et les détails remarquables
du paysage et de I’activité humaine (arsenal, citadelle, école, église, hopital,
jardin, parc, promenade, université, etc.). Les résultats de cette analyse figurent dans le
tableau 1:

Noms officiels Noms non officiels
334 101

Communes | Continents | Pays | Régions | Hydronymes | Oronymes | Odonymes | Autres
188 3 75 70 11 71 1 16

Tableau 1 Répartition selon le type de lieu
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Nous ne nous sommes pas €tonnée d’apprendre que les noms des
communes étrangéres  ont fourni le plus de noms communs a la langue
francaise (car, comme nous avons déja mentionné ci-dessus, les généralistes ne
traitent le plus souvent que des noms de communes en parlant des toponymes).
Dans la plupart des cas, il s’agit des communes qui ont donné un seul mot a la
langue frangaise, mais nous pouvons aussi trouver parmi ces communes celles
qui en ont donné plusieurs. C’est surtout la ville de Florence dont tirent leur nom
la florence désignant une toile de soie, le florencé, terme d’héraldique utilisé
pour une croix se terminant en fleur de lys comme dans les armes de Florence, la
florentine, satin fabriqué autrefois a Florence, et le florin, piece de monnaie.
Nous pouvons encore mentionner d’autres villes italiennes qui ont donné
plusieurs noms a la langue francgaise. Il n’est pas difficile de reconnaitre que le
génois (grand foc en tissu léger, a bordure basse) ou la génoise (pate a biscuit
légére a base de farine, sucre, ceufs et amandes) puisent leur nom de la ville de
Génes ainsi que la génovine, ancienne monnaie de Génes. Mais il est plus
surprenant que c’est aussi le jean (ou blue-jean), pantalon de toile trés solide qui
doit son nom a cette ville italienne. Parmi les villes italiennes qui ont donné leur
nom aux mots communs en frangais, nous pouvons encore mentionner la ville de
Padoue a laquelle doivent leur nom le padou, une sorte de ruban, le padouan
désignant une fausse médaille, et la pavane, ancienne danse solennelle ou la
musique de cette danse. Il y a aussi en frangais plusieurs noms communs qui
viennent de Pékin, capitale de la Chine : le pékin désignant une étoffe de soie
ornée de fleurs ou présentant des rayures alternativement brillantes et mates,
appelé aussi le pékiné, et le pékinois, petit chien de compagnie a téte ronde, a
oreilles pendantes et a poil long. Il n’est pas possible de mentionner ici toutes les
communes dont dérivent les mots francais, mais il faut sans doute citer le mot
pils qui est devenu synonyme de biére blonde et qui tire son nom de Pilsen, nom
allemand de Plzen, ville de République tcheque.

Il ressort du tableau que ce sont aussi les pays et les régions qui ont
donné un nombre assez élevé de noms communs a la langue frangaise.
Concernant les régions, chacune des régions mentionnées dans le dictionnaire
analysé a généralement donné seulement un nom commun a la langue frangaise.
Néanmoins, nous avons trouvé parmi elles quelques régions espagnoles qui font
exception. A titre d’exemple, nous pouvons mentionner la région de Malaga qui
est a I’origine des mots le malaga, vin liquoreux ou raisin sec, ou la malaguena,
nom de danse andalouse que 1’on rattache au flamengo, et la Biscaye, une
province basque d’Espagne, dont tirent leur nom la bisque, une sorte de potage,
et le biccaien, fusil de gros calibre (le projectile s’appelait de méme).

Quant aux pays, le gros porteur de mots est surtout la Perse qui a 1égué a
la langue frangaise plusieurs noms communs, notamment la péche, fruit que les
Romains de 1’Antiquité appelaient persicum malum, c’est-a-dire pomme de
Perse, le pers, couleur se situant entre le vert et le bleu, la perse, toile peinte
venue de 1’Inde que I’on a appelée perse, car on croyait qu’elle venait de Perse,
la persicaire, plante des lieux humides, du genre renouée, dont le nom vient du
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latin persicus (pécher), lui-méme dérivé de Perse, le persicot, liqueur faite
d’alcool blanc, de sucre et d’amandes de noyaux de péche écrasées, ou la
persienne, type de jalousie faite de lamelles mobiles en bois et permettant ainsi
de voir sans étre vu. Ce sont ensuite 1’Inde, la Grece et la Chine qui figurent
parmi les pays ayant donné leur nom a plusieurs objets. L’Inde a apporté une
couleur qui s’appelle I’indigo (qui a fourni son nom a I’indium, métal blanc
ayant I’éclat de ’argent) et 1’indienne, toile peinte ou imprimée, mais ce pays a
aussi légué a la langue frangaise la dinde, ellipse de poule d’Inde, nom donné a
la pintade originaire d’Abyssinie, puis appliqué au dindon découvert au
Mexique. Nous avons mentionné des mots dont I’origine saute aux yeux, mais il
est a noter qu’il n’est pas toujours facile de reconnaitre 1’origine d’un nom
commun qui dérive d’un nom propre. C’est par exemple le cas du tamarin, fruit
du tamarinier dont la pulpe est utilisée comme laxatif, qui tire son nom de deux
mots arabes tamdr hindi signifiant datte de [’Inde.

Concernant la Grece et la Chine, il n’est pas tellement étonnant que le
grec désigne le vent du nord-est venant de Gréce, mais il faut faire attention, car,
en argot, il a un sens péjoratif, celui d’un tricheur habile ou d’un client peu
généreux. Une grecque a deux sens, c’est d’abord un motif ornemental fait de
lignes droites revenant sur elles-mémes a angle droit et ensuite une petite scie
permettant d’entailler les cahiers d’un livre pour y loger les nerfs de la future
reliure (I’opération s’appelle un grecquage et a fourni le verbe grecquer). La
Gréce a également donné son nom au fenugrec, plante dont les grains sont
employés en cataplasmes et dont le nom signifie foin grec. La Chine a 1égué a la
langue francaise le chine, porcelaine ou papier de luxe, le verbe chiner signifiant
donner des couleurs différentes au fil d’un tissu et le chinois au sens d’une
complication (car la langue chinoise est peu accessible aux étrangers) ou d’un
instrument de cuisine, fine passoire (la relation avec la Chine s’explique par la
forme conique de cet instrument, rappelant le chapeau des Chinois).

Viennent ensuite d’autres pays tels que la Pologne, la Hongrie ou
I’Irlande qui ont fourni plusieurs mots a la langue frangaise. La Pologne a donné
bien évidemment aux Frangais la polonaise, d’abord un vétement, puis une
danse et enfin un gateau, un polonais, petit fer a repasser a bouts arrondis, le
polonium, élément radioactif ou la poulaine que 1’on trouve dans I’expression
chaussures a la poulaine, chaussures a ’extrémité allongée en pointe, portées a
la fin du Moyen Age (ce mot n’a rien a voir avec le mot poulain, mais avec la
Pologne, car I’adjectif poulain était a cette époque 1’équivalent de polonais). La
Hongrie est a I’origine des mots /hongre, race de chevaux, hongreline, sorte de
camisole, et hongroyer qui signifie appréter le cuir. L’Irlande a donné a la
langue frangaise 1’irish stew, ragoit de mouton, avec oignons et pommes de
terre, 1’irish coffee, café chaud et sucré arros¢ de whisky et nappé de créme
fraiche ou un irlandais, petit cheval de selle et de trait 1éger.

Néanmoins, nous nous sommes plus étonnée de constater que presque
immédiatement aprés les noms de pays viennent les oronymes. Parmi eux, il y a
entre autres 33 mots portant le nom d’une ile (par exemple les iles de Bermudes
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ont donné leur nom au bermuda, variante du short, mais aussi a la bermudienne,
plante dont la trés belle fleur ressemble au lis, la liqueur curagao tire son nom de
I’lle de Curagao, aux Antilles, prés de Venezuela, le singapura est un chat
originaire de I’ile de Singapour, etc.), Une vingtaine de mots portent le nom d’un
mont, d’une colline, d’un massif ou de montagnes (par exemple le mot palais
dérive de Palatin, une des collines de Rome, le sionisme doit son nom a Sion,
une des collines de Jérusalem, une andésite est une roche volcanique portant ce
nom par référence a une lave des Andes, ’alpinisme, sport des ascensions en
montage, dérive évidemment du mot Alpes, etc.). Quatre mots tirent leur nom
des péninsules (c’est surtout 1’Arabie qui a donné son nom a 1’arabe, race de
chevaux de selle, a I’arabesque, ornement peint ou sculpté, formé de lettres, de
lignes, de feuillages entrelacés ou a ’arabica, espéce de caféier originaire
d’Arabie ou café produit par I’arabica) et quatre mots dérivent d’une vallée (a
titre d’exemple nous pouvons mentionner I’emmental, fromage a pate pressée
cuite se caractérisant par de gros trous, dont le nom provient de la vallée de
I’Emme, une région a I’est du canton de Berne, ou le néandertalien (on écrit
parfois aussi néanderthalien) qui porte le nom de la vallée de Neandert(h)al dans
laquelle a été trouvé le premier fossile de cette espece humaine).

Parmi les hydronymes, nous avons trouvé surtout des noms de riviéres
ou de fleuves. Ce sont par exemple la Giinz, un affluent du haut Danube, qui a
donné son nom au giinz, premicre des quatre grandes glaciations de 1’¢re
quatrermaire en Europe, la Palouse a laquelle se réfeére 1’appalose, race de
chevaux provenant des Etats-Unis, le Rhin dont le nom latin Rhenus a fourni son
nom au rhénium, élément atomique que ’on extrait de la molybdénite, ou la
Tweed, fleuve cotier entre I’ Angleterre et I’Ecosse qui a donné son nom au
tweed, tissu de laine cardée, avec armure en toile ou sergé.

Pour terminer cette analyse, nous présentons encore dans le tableau 2 les
pays qui ont fourni aux Frangais le plus grand nombre de noms communs dont
I’origine est toponymique :

Italie Grande- Allemagne | Gréce | Espagne | Belgique | Chine Pays- 1 polo gne
Bretagne Bas
63 21 19 14 14 11 8
28 10
. . Etats- . .
Mexique | Canada Suisse Unis Hongrie Irlande Israel | Syrie | Autres
7 7 7 6 6 6 6 5 196

Tableau 2 Réparition des toponymes devenus noms communs selon les pays

Il n’est pas tellement étonnant que le vocabulaire du francais s’est
enrichi surtout des mots issus des toponymes italiens. L’Italie, berceau de la
civilisation romaine antique, qui est aujourd’hui réputée pour sa culture et sa
gastronomie a fourni aux Frangais plusieurs noms de vins (asti, chianti,
valpolicella, falerne ou marsala, vin doux de Sicile), de fromages (gorgonzola,
parmesan), de gateaux (génois, milanaise), de danses (bergamasque, forlane,
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sicilienne) et d’autres choses utiles comme bergame, grosse tapisserie, faience,
une forme spécifique de céramique, bistouri, petit poignard, carrare, marbre
blanc que 1’on extrait des carriéres de Carrare, etc.

4. Conclusion

Il résulte de cette analyse que de trés nombreux toponymes sont a
I’origine de noms communs. Dans le dictionnaire 2500 noms propres devenus
noms communs. Dictionnaire ¢étymologique d’éponymes, antonomases et
hypallages, il y en a plus du tiers du total des mots répertoriés. Il est donc
évident que nous ne pouvons les mentionner tous. C’est pour cette raison que
nous n’avons choisi que quelques exemples représentatifs qui ont été classés
selon les lieux auxquels ils doivent leur nom. Dans la plupart des cas il s’agissait
des mots dont 1’origine saute aux yeux (persienne, indienne, etc.), mais nous
avons aussi mentionné quelques exemples nous montrant que la
détoponymisation est parfois si compléte que les utilisateurs d’un nom commun
ne sentent plus qu’un nom propre se cache derriére, ce qui est le cas de la péche.
Nous pouvons en ajouter encore d’autres. Par exemple, de nos jours, nous
utilisons souvent le mot bungalow pour désigner une maison basse entourée de
vérandas sans se rendre compte que le nom dérive de bangla, mot hindi passé en
anglais qui signifie du Bengale. Ou, éventuellement, si nous parlons de la
tarentule, grosse araignée, nous ne pensons plus au fait qu’elle doit son nom a la
commune de Tarente en Italie du Sud.

Il existe bien entendu d’autres critéres selon lesquels nous pouvons
classer les noms communs dont 1’origine est toponymique. Par exemple, nous
pouvons les rattacher a quelques domaines spécifiques: gastronomie
(notamment vins, fromages, desserts et cafés) ; textiles et vétements ; races et
especes d’animaux ; arbres, plantes ou fruits ; pierres et couches géologiques ;
¢léments chimiques et métaux ; loisirs (le plus souvent il s’agit des mots
désignant un sport ou une danse) et différents objets, dont surtout les noms de
piece de monnaie, car on les battait dans un grand nombre de licux. Il n’est donc
pas surprenant que besant, monnaie d’or et d’argent répandue au temps des
croisades, vient de Byzance, guinée provient du pays homonyme et florin est
originaire de Florence. Quant a la fune (ou thune), ’auteur du dictionnaire
analysé affirme que cette piéce de monnaie doit son nom au Tunis, mais par
exemple Le Petit Robertde la langue frangaise 2017 mentionne 1’origine
inconnue de ce mot.

Comme nous avons pu voir, dans notre étude, la présence d’une source
toponymique s’est expliquée le plus souvent par un nom géographique, mais
nous avons aussi trouvé quelques noms communs qui renvoient a un
« microtoponyme ». C’est par exemple le cas de la villa de pape qui a donné son
nom a cantaloup, type de melon rond a la chair orange foncé. Il y a aussi un
grand nombre d’¢éléments chimiques ou atomiques auxquels les savants ont
donné des noms en -um, pour rendre hommage a 1’université ou ils travaillaient.
C’est par exemple le cas de berkélium et de californium.
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11 résulte aussi de cette étude que la lexicalisation compléte se manifeste
par 1’'usage de la minuscule et de I’accord. Mais il est encore a noter que plus le
mot existe depuis longtemps en frangais, plus il subit de déformation. Ainsi, il
est difficile de reconnaitre que I’angora, une race de chats, de chévres ou de
lapins aux poils longs, porte le nom de la ville d’Ankara ou qu’une haquenée,
cheval ou jument allant ordinairement I’amble, qui servait autrefois de monture
pour les dames, est la déformation du nom du village d’Hackney, prés de
Londres.
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RESUME

Ucelem této studie je zkoumat problematiku apelativizace ve francouzsting. Je
zaméfena specidlné na toponyma ciziho pivodu. Teoreticky ramec této studie
popisuje pouziti terminu proprium ve francouzstiné a dalsi pojmy s nim spojené.
Analyticka Cast je zalozena na klasifikaci apelativ tohoto typu, ktera jsou
uvedena ve slovniku 2500 noms propres devenus noms communs. Dictionnaire

45



etymologique d’éponymes, antonomases et hypallages. Apelativa, ktera vznikla
na zaklad¢ toponym, jsou rozd€lena podle mista jejich puvodu. Z analyzy
vyplyva, Ze vétSina z nich nese nazev obce. Provedena analyza také poukazuje
na to, ze témeét v kazdém oboru lidské Cinnosti najdeme stopy toponym, ktera se
stala apelativy. Studie obsahuje vybrané ptiklady francouzskych slov
vytvofenych na zakladé toponym ciziho puvodu, ktera jsou doplnéna
vysvétlenim vyznamu daného slova a toponymem, od n¢hoz byla tato slova
odvozena.
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NUMERALIEN ALS PHRASEOLOGISCHE
KOMPONENTEN
IM DEUTSCHEN UND IM TSCHECHISCHEN
AM BEISPIEL DES NUMERALES NULL

JANA HOFMANNOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA

NUMERALS AS PHRASEOLOGICAL COMPONENTS IN GERMAN AND
CZECH USING THE EXAMPLE OF THE NUMERAL ZERO

ABSTRACT:

This article deals with the phrases in German, which content the numeral zero as a
component. The German phrases are assigned with the equivalents in the Czech
language and according to the level of concordances the pairs of phrases are divided in
four groups. The usage of the phrases is verified by The Mannheim German Reference
Corpus (DeReCo) and interesting examples are commented. Aim of the research is to
find out, if there are in this field more similarities or more differences in German and
Czech languages. The article belongs to the research studys about contrastive
phraseology German — Czech.

KEY WORDS: phrase, equivalence, numerals, zero, German, Czech, corpus

ABSTRAKT:

Der Beitrag befasst sich mit den Phraseologismen im Deutschen, die als Komponente
das Numerale Null beinhalten. Den Phraseolexemen im Deutschen werden ihre
Entsprechungen im Tschechischen zugeordnet und nach dem Grad der Ubereinstimmung
in vier Gruppen eingeteilt. Der Gebrauch der Phraseme wird in dem Deutschen
Referenzkorpus (DeReKo) iiberpriift und interessante Beispiele werden kommentiert.
Ziel ist festzustellen, ob Deutsch und Tschechisch auf diesem Gebiet eher
Gemeinsamkeiten oder Unterschiede aufweisen. Der Artikel reiht sich in die Studien zur
kontrastiven Phraseologie Deutsch — Tschechisch ein.

SCHLUSSELWORTER: Phraseologismus, Aquivalenz, Numerale, Null, Deutsch,
Tschechisch, Korpus

1 Ziele und Gegenstand der Untersuchung

Der vorliegende Beitrag' gehort zu den linguistischen kontrastiven Studien im
Bereich der Phraseologieforschung Deutsch — Tschechisch, wobei Deutsch die
Ausgangs- und Tschechisch die Zielsprache ist. Ziel ist, auf Grund der Kriterien
der kontrastiven Phraseologie die Phraseologismen mit der Komponente Null im
Deutschen mit ihren Pendants im Tschechischen zu vergleichen und sie nach

' Die Untersuchung ist ein Bestandteil einer groBeren Studie, die sich mit den
Numeralien als phraseologischen Komponenten im Deutschen und im Tschechischen
befasst. Bisher wurden die Zahlen Vier und Sieben in der kontrastiven Phraseologie
Deutsch — Tschechisch behandelt (siehe Literaturverzeichnis).
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dem Grad der Ubereinstimmung in Gruppen einzuteilen. Dabei wird sowohl
nach Gemeinsamkeiten als auch nach Unterschieden gesucht.

Als Gegenstand der Untersuchung verstehe ich ausschlieBlich die
lexikographisch® erfassten Phraseologismen® im Deutschen, die entweder in
gedruckten phraseologischen Worterbiichern® oder in Online-Worterbiichern®
kodifiziert sind. Ihre Verwendung iiberpriife ich durch Recherchen in dem
Deutschen Referenzkorpus (weiter nur DeReKo), wobei interessante Beispiele
kommentiert werden®. Dabei beschrinke ich mich, um eine Uberlinge des
Artikels zu vermeiden, auf die zwei interessantesten Gruppen: rein semantische
Aquivalenz und Nulliquivalenz.

> Deshalb ist w.a. der Phraseologismus die schwarze Null in der Bedeutung,
ausgeglichener Haushalt, Budget ohne Schulden® kein Bestandteil dieser Studie, denn er
ist nicht lexikalisiert. Im DeReKo sind zum 15. 7. 2017 sogar 5.639 Belegstellen zu
diesem Phraseologismus verzeichnet. Die meisten werden in der oben angefiihrten
Bedeutung verwendet. Vereinzelt kommt der Phraseologismus auch in einer
allgemeineren, nicht nur die Finanzen betreffenden Bedeutung von ,ausgeglichen® vor.
Der néchste Phraseologismus, der nicht in die vorgelegte Untersuchung Eingang fand, ist
Null auf Null aufgehen, obwohl der DeReKo 40 Belegstellen damit liefert.
Lexikographisch erfasst ist bei HERMAN et al. ausschlieBlich fiir/ auf Null aufgehen
(2010:1491).

3 Der Ausdruck null acht fiinfzehn stellt einen Grenzfall dar. In dem Online-Woérterbuch
https.//www.redensarten-index.de sind die Schreibweisen nullachtfiinfzehn bzw. null-
acht-fiinfzehn verzeichnet, bei ROHRICH (1994:1102) null-acht-fuffzehn, in dem
DeReKo hingegen wird auch die Schreibweise null acht fiinfzehn akzeptiert. Der
Ausdruck 08/15 mit den weiteren Schreibweisen nullachtfiinfzehn sowie null-acht-
flinfzehn bzw. null-acht-fuffzehn oder null acht fiinfzehn bedeutet ,mittelmaBig, gemein,
gewdhnlich, langweilig, durchschnittlich, alltdglich® (URL 1) Im Tschechischen konnte
man das Phrasem als prizmérny, bezny, nudny, vSedni paraphrasieren. Der Ausdruck geht
auf den Beginn des 20. Jahrhunderts zuriick, die Zahlen 08 und 15 weisen auf die Jahre
1908 und 1915 hin. Damals, 1908, bewaffnete man das deutsche Heer mit einem neuen
Maschinengewehr; 1915 wurde die Waffe nochmals verbessert. Daher die
Typenbezeichnung 08/15. Uber eine lange Zeit hinweg war dies dann die serienmiBig
hergestellte Standardwaffe der Infanterie, auch noch im 2. Weltkrieg. Weil dieses
Gewehr also tber 25 Jahre in Gebrauch war, war es im Bewusstsein der Soldaten im 2.
Weltkrieg das iibliche, gewdhnliche Gewehr, eben das null-acht-fiinfzehn. Ubertragen
wurde dieser Begriff schlieBlich auf alles Alltdgliche, Langweilige, Alte und immer
Wiederkehrende. (URL 1; ROHRICH 1994:1102)

* Von den gedruckten phraseologischen Worterbiichern sind vor allem DUDEN 11.
Worterbuch der deutschen Idiomatik und das Deutsch-tschechische Worterbuch der
Phraseologismen und festgeprdgten Wendungen zu nennen.

> Ein wichtiger Teil der Phraseologismen im Deutschen wurde dem Online-Worterbuch
https.//www.redensarten-index.de entnommen.

 Fir eine weitergehende Untersuchung wire die Recherche nach tschechischen
Pendants in dem Parallelkorpus InterCorp notwendig, worauf hier allerdings verzichtet
werden musste, um den Umfang dieses Artikels nicht iiber die Maflen auszudehnen.
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2 Abgrenzung des Terminus Phraseologismus

In der Fachliteratur’ ist man sich weitgehend einig, was einen Phraseologismus
ausmacht. Das obligatorische Kriterium, mit dem man einen Phraseologismus
definiert, ist die Polylexikalitit. Die untere Grenze ist festgelegt. Die feste
Wortverbindung muss aus mindestens zwei Wortern bestehen. Fiir die obere
Grenze wird ein Satz gehalten. Weitere Merkmale der Phraseologismen sind die
Idiomatizitdt, d.h. dass die Gesamtbedeutung eines Phrasems nicht aus den
Bedeutungen der einzelnen Komponenten zu erschlieBen ist. Dabei werden
mehrere Grade der Idiomatizitdt unterschieden, und zwar die idiomatischen
Phraseologismen (z.B. ins Gras beifien), die teil-idiomatischen (z.B. blinder
Passagier) und die nicht-idiomatischen. Zu den nicht-idiomatischen
Phraseologismen gehort das oft zitierte Beispiel sich die Zihne putzen
(BURGER 2007:32). Bei den nicht-idiomatischen Phraseologismen handelt es
sich oft um Kollokationen. Ein weiteres Merkmal ist die Stabilitdt, was bedeutet,
dass die einzelnen Komponenten des Phraseologismus gar nicht oder lediglich
begrenzt austauschbar sind. Wir sprechen auch iiber die relative Festigkeit.
Nicht zuletzt sind die Lexikalisierung und Reproduzierbarkeit zu erwéhnen. Der
Begriff Lexikalisierung bedeutet bei phraseologischen Einheiten, dass diese,
dhnlich wie Lexeme, als fertige Einheiten im Lexikon gespeichert sind. Unter
der Reproduzierbarkeit verstehen wir, dass das Phrasem beim Sprechen nicht
neu gebildet, sondern als eine fertige Einheit reproduziert wird.

Als Synonyme des Begriffs Phraseologismus werden hier Phrasem,
Phraseolexem, phraseologische Wortverbindung und Wortgruppenlexem
verwendet.

3 Der Begriff der Aquivalenz bei HENSCHEL (1993)

Wie schon am Anfang dieses Beitrags angesprochen, gehort die vorliegende
Untersuchung zu einer groBeren Studie, die sich zum Ziel setzt, die
Phraseologismen mit Komponenten mit Zahlen im Deutschen und ihre
Entsprechungen im Tschechischen zu analysieren. Um die Kontinuitdt zu
wahren, werde ich hier die gleiche Methodologie verwenden wie bei meinen
frilheren Studien zu den Numeralien als phraseologische Komponenten im
Deutschen und im Tschechischen. Ich stiitze mich wieder auf die Klassifikation
von HENSCHEL (1993). In ihrem Handbuch Die Phraseologie der
tschechischen Sprache unterscheidet sie die vollstdndige, partielle und rein
semantische als Typen der phraseologischen Aquivalenz. Zu dem Typ der
nichtphraseologischen Aquivalenz gehort die Nulldquivalenz. Dariiber hinaus
definiert sie noch die phraseologischen faux amis. Im Folgenden werde ich mich
mit all diesen Aquivalenztypen auBer dem letzten, der in meinem Korpus nicht
festgestellt wurde, befassen.

7 Vgl. BURGER (2007) und FLEISCHER (1997).
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4 Typen der phraseologischen Aquivalenz

4.1 Vollstiindige Aquivalenz

Unter der vollstindigen Aquivalenz verstehe ich in Anlehnung an HENSCHEL
(1993:138) deutsche Phraseologismen, die im Tschechischen jeweils
phraseologische Entsprechungen aufweisen, die semantisch, strukturell sowie
lexikalisch identisch oder fast identisch sind. Dem deutschen und dem
tschechischen Phraseologismus liegt jeweils das gleiche Bild zugrunde.
HENSCHEL (1993:138 — 140) nennt im Weiteren Abweichungen, mit denen ich
mich hier nicht beschéftigen mochte, denn dies wiirde den Rahmen dieses
Artikels weit iiberschreiten.

Die oben genannten Bedingungen erfiillt der umgangssprachliche
Phraseologismus eins zu null fiir jmdn. im Sinne von ,in diesem Punkt ist jmds.
Uberlegenheit anzuerkennen‘ (DUDEN 11 2002:186). Die total dquivalente
Entsprechung im Tschechischen lautet jedna nula pro nékoho [wortl.: eins null
fiir jmdn.] mit der gleichen Bedeutung.

Als nichstes Beispiel flir diese Gruppe sei hier der stilistisch neutrale
Phraseologismus bei null anfangen im Sinne von ,ganz von Anfang an
beginnen* (HERMAN et al. 2010:1490) angefiihrt. Das tschechische Pendant
heifit zacit od nuly [wortl.: von Null anfangen] in der gleichen Bedeutung.
Ahnlich ist das stilistisch neutrale Phrasem am Punkt null beginnen in der
Bedeutung von , 1. wieder von Anfang an/ ganz von vorn beginnen 2. bei nichts
beginnen‘ (HERMAN et al. 2010:1490), das seine Entsprechung auch in dem
tschechischen Phraseologismus zacit od nuly [wortl.: von Null anfangen] hat.

Zu dieser Gruppe gehoren auch das stilistisch neutrale Phraseolexem etw. (fast)
auf null driicken im Sinne von ,bewirken, dass etw. (fast) nicht vorhanden ist/
nicht sichtbar ist* (HERMAN et al. 2010:1490), auf Tschechisch sniZit/
zredukovat néco (témér) na nulu [wortl.: etw. (fast) auf die Null senken/
reduzieren] sowie das stilistisch neutrale Phrasem auf/ unter null sinken im
Sinne von ,sehr schlecht sein® (HERMAN et al. 2010:1491). Die Entsprechung
im Tschechischen lautet klesnout na nulu/ pod bod mrazu [wortl.: auf Null/ unter
den Gefrierpunkt sinken].

Der letzte Phraseologismus, der aus dem fiir diese Studie zusammengestellten
Korpus zu der vollstindigen Aquivalenz zugeordnet werden kann, ist eine
(glatte, reine, absolute) Null in der Bedeutung von ,ein génzlich unfihiger
Mensch, Versager, ein bedeutungsloser Mensch® (HERMAN et al. 2010:1491)
mit der vollstindig dquivalenten Entsprechung im Tschechischen (absolutni/
naprosta) nula [wortl.: (absolute/ vollige) Null] in der gleichen Bedeutung.

4.2 Partielle Aquivalenz

Partielle Aquivalenz lisst sich bei solchen deutschen Phraseologismen und ihren
tschechischen Entsprechungen feststellen, ,die zwar als Entsprechungen
erkennbar sind, andererseits aber deutliche Unterschiede im Bild, der
lexikalischen Entsprechung, der Struktur, der Semantik oder der Funktion
aufweisen. (HENSCHEL 1993:140)
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Den stilistisch neutralen Phraseologismus gleich null sein im Sinne von , 1. etw.
ist so gut wie nichts 2. etw. ist vollig bedeutungslos‘ (HERMAN et al.
2010:1490) kénnen wir in diese Gruppe einordnen. Die Entsprechung im
Tschechischen ist néco se rovna nule [wortl.: etw. gleicht der Null] in der
gleichen Bedeutung.

Der umgangssprachliche verhiillende Phraseologismus Nummer null in der
Bedeutung ,Toilette* (DUDEN 11 2002:550) findet seine Entsprechung im
tschechischen partiell dquivalenten Phrasem dvé nuly [wortl.: zwei Nullen],
haufiger als 00 zu sehen. Die Bezeichnung 00 fiir die Toilette konnte im 19.
Jahrhundert in deutschen Hotels entstanden sein, wo die Toiletten in der Néhe
des Treppenhauses und der Aufziige als Zimmer Nummer null eingerichtet
wurden. Um die Exklusivitit zu unterstreichen, wurde noch eine Null
hinzugefiigt. (URL 2; vgl. auch ROHRICH 1994:1102)

HERMAN et al. (2010:1490) gibt den selten vorkommenden
umgangssprachlichen Phraseologismus sich null um etw. scheren an im Sinne
von ,sich wegen/ um etw. keine Sorgen machen‘ (HERMAN et al. 2010:1490).
Im Tschechischen kénnte man dies mit za mdk se nestarat o néco® [wortl.: sich
nicht um den Mohn kiimmern] ausdriicken. Im DeReKo wurde keine Belegstelle
gefunden.

4. 3 Rein semantische Aquivalenz

Unter der rein semantischen Aquivalenz verstehe ich HENSCHEL folgend
,Phraseme, die keinerlei Ubereinstimmung des Komponentenbestandes sowie
des Bildes aufweisen und deren strukturelle und funktionale Parallelitit eher
zufdlligen Charakter tragt [...]“ (HENSCHEL 1993:142) Die Bedeutung der
phraseologischen Paare ist identisch bzw. fast identisch.

Fiir diese Gruppe wurde in meinem Korpus das Wortgruppenlexem gefunden,
das im DUDEN 11 (2002:72) in den Nennformen die Augen auf null stellen/
drehen bzw. die Augen auf null gestellt haben angefiihrt wird. Der Stil ist salopp
und aus der Drogenszene. HERMAN et al. (2010:138) gibt die Nennformen
jmds. Augen sind auf null gestellt/ gedreht bzw. jmd. hat die Augen auf null
gestellt/ gedreht mit phraseologischen und nichtphraseologischen expressiven
Ausdriicken’ im Tschechischen an. Als phraseologische Entsprechungen seien
hier folgende angefiihrt nékdo je bradou vzhitru [wortl.: jmd. ist mit dem Kinn
nach oben], nékdo je pod drnem [wortl.: jmd. ist unter dem Rasen], nekdo
natah/ natahnul brka [wortl.: jmd. hat Kiele aufgezogen], nékdo zaklepal
backorama [wortl.: jmd. hat mit den Puschen geklopft]. Die Bedeutung ,jmd. ist
gestorben* (HERMAN et al. 2010:138) ist in beiden Sprachen identisch. Das

¥ HERMAN et al. 2010:1490 fiigt weitere Moglichkeiten der Entsprechung hinzu:
pramdlo, prd, hovno se starat o néco, hdazet/ hodit néco za hlavu, nedélat si s nécim
velkou hlavu, nelamat si moc hlavu nécim/ kvili nécemu, nestarat se o néco/ nedélat si
starosti kvitli nécemu.

’ Die nichtphraseologischen expressiven Ausdriicke sind nékdo exnul/ zhebnul/ zkapal;
nékdo je tuhej/ mrtvej/ mrtvy (HERMAN et al. 2010:138).
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Bild, das hinter den Phrasemen im Deutschen und im Tschechischen steckt, ist
vollig unterschiedlich. Fir den Phraseologismus gibt es am 15. 7. 2017 im
DeReKo nur zwei Belegstellen. Hier ein Beispiel:

Doch nicht immer war Laubenthal zum Lachen zu Mute. Vor allem dann nicht,
wenn mit Sprache schwere Verbrechen bagatellisiert werden. Jemand, der Kinder
sexuell missbrauchte, hat schlicht einen "Hundertsiebziger"; Todesopfer "drehen
die Augen auf Null", der von ihrem Mann erwiirgten Frau wurde "das Gas
abgedreht". Solche Formulierungen sind nicht nur obszon. Fiir Laubenthal sind
sie ein erschreckendes Symptom: "Dahinter steckt nicht nur Aggression, sondern
auch Verachtung fiir die Werte unserer Gesellschaft."

(RHZ01/DEZ.00457 Rhein-Zeitung, 01.12.2001; RZ-Text: Im Zweitberuf ist
Laubenthal Richter. Bis vor kurzem war er am Landgericht Wiirzburg fiir Félle
der S...)

Fiir den Phraseologismus in null Komma nichts im Sinne von ,sehr schnell, in
sehr kurzer Zeit, gleich® (HERMAN et al. 2010:1490) gibt HERMAN et al.
mehrere  Entsprechungsmoglichkeiten'”  an,  darunter einen einzigen
Phraseologismus und zwar rychle jako blesk [wortl.: schnell wie ein Blitz].
DeReKo liefert zum 15. 7. 2017 insgesamt 534 Treffer.

Uberhaupt hat sich im Schulleben des Zwélfjéhrigen viel gedindert, seitdem er auf
der Hauptschule ist. ,,Der Unterricht ist viel einfacher als frither, sagt er. Die
Arbeitsblitter in Deutsch habe er in null Komma nichts ausgefiillt, und Kompass
lesen in Erdkunde sei ein Klacks.

(HAZO08/OKT.05173 Hannoversche Allgemeine, 28.10.2008, S. 24; Grofle
Schule, grof3e Spriinge)

5 Typen der nichtphraseologischen Aquivalenz

5.1 Nulléiquivalenz

Die groffte Gruppe der Phraseologismen mit dem Numerale Null als
phraseologischer Komponente wird der Nulldquivalenz zugeordnet. Den
deutschen phraseologischen =~ Wortverbindungen konnte jeweils keine
phraseologische Entsprechung im Tschechischen zugeordnet werden. Als
Pendants dienen expressive Einwortlexeme, nichtexpressive Einwortlexeme und
freie Wortverbindungen oder Periphrasen (vgl. HENSCHEL 1993:142 — 143).
So verhilt es sich bei dem neutralen Phraseolexem im Deutschen die Stunde
null, das im Tschechischen als hodina/ okamzik nového zacatku, novy zacdtek
[wortl.: die Stunde/ der Augenblick des neuen Anfangs, neuer Anfang] iibersetzt
werden kann. Der deutsche Phraseologismus bedeutet ,durch ein entscheidendes
historisches Ereignis bedingter Zeitpunkt, an dem aus dem Nichts o. unter ganz
neuen Voraussetzungen etw. vollig neu beginnt (HERMAN et al. 2010:2079).

' Weitere Entsprechungsméglichkeiten von HERMAN et al. (2010:1490) sind
expressive Ausdriicke v tu rdnu, natotata, natosup und nichtexpressive Ausdriicke za
okamzik/ v momenté/ ve vterine.
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Der DeReKo liefert zum 15. 7. 2017 zu der Anfrage 4.514 Treffer. Im
Selbstverstandnis der Deutschen hat sich der Phraseologismus fest eingepragt als
der totale Nullpunkt am 8. Mai 1945, dem Tag des Endes des 2. Weltkrieges, der
damals von vielen als eine vollstindige Niederlage empfunden wurde. Null als
das vollkommene Nichts.

Das Gangsystem dieser kleinen ,,Nazi-Burg™ ist bis heute komplett erhalten, und
auch der klotzige Beobachtungsturm und die dicken Betonwinde ragen noch
immer oberhalb des Franzschen Feldes aus der hiigeligen Parklandschaft. Mit
Heiligs Eintreffen hier im Osten der Stadt begann der ,,Countdown® vor
Braunschweigs ,,Stunde null“, dem Einmarsch der Amerikaner, dem Kriegsende.
Dieser Tag war auch fiir Heiligs Biografie deshalb so wichtig, weil da all das
geschah, was letztlich zum Todesurteil fiir den Nazi Heilig fiihrte.
(BRZ05/0OKT.12339 Braunschweiger Zeitung, 17.10.2005)

Es dauerte einige Jahre, bis sich nach dem Schrecken des Weltkrieges und der
Hitlerherrschaft in Deutschland wieder ein Selbstbewusstsein, eine Art Stolz
einstellte. Der Sieg der deutschen Fufball-Nationalmannschaft im
Weltmeisterschaftsendspiel 1954 machte das moglich. Dies war dann der Beginn
— also die Stunde Null — dafiir, wieder erhobenen Hauptes zu gehen.

So erlebten am 4. Juli 1954 deutsche Radiohdrer das «Wunder von Bern», das 3:2
iiber das hochfavorisierte Ungarn. Das war fiir das durch Naziherrschaft und
Krieg geschlagene, zerstorte, ausgeblutete und isolierte Deutschland nochmals
eine Stunde Null. Deshalb hat der Politikwissenschaftler und Autor Arthur
Heinrich auch von der «Griindung der Bundesrepublik im Wankdorf-Stadion zu
Bern» gesprochen. Und deshalb ist auch schon vorgeschlagen worden - nicht
ganz ernst gemeint - den Nationalfeiertag auf den 4. Juli zu verlegen. Folgerichtig
haben unsere nordlichen Nachbarn das Wankdorf-Stadion auch in den Rang einer
nationalen Gedenkstitte erhoben.

(AO1/JUL.15911 St. Galler Tagblatt, [Tageszeitung], 06.07.2001, Jg. 57.
Originalressort: TB-AKT (Abk.); «Ein deutscher Mythos»)

Allméhlich verlor der Phraseologismus seine tiefe historische Bedeutung und
wurde Schritt fiir Schritt banalisiert, bis er schlieBlich Verwendung fiir
unterschiedliche, oft alltidgliche Anfange fand, hier zum Beispiel die Griindung
eines Unternehmens.

August Holenstein, Verwaltungsratspriasident seit der Stunde Null der
Raiffeisenbank Flawil, konnte an der 16. von ihm geleiteten Generalversammlung
Positives berichten. Die Bilanzsumme stieg um 13,1 Prozent auf 107,8 Mio.
Franken, der Bruttogewinn gar um 81,8 Prozent auf 1,13 Franken. Angestiegen
um 17 Prozent ist auch die Zahl der Mitglieder, dies dokumentiere, dass die auf
Eigenverantwortung und  personliche = Kundenbeziehung  ausgerichtete
Geschiftsphilosophie einem starken Bediirfnis entspreche.

(A98/APR.26720 St. Galler Tagblatt, [Tageszeitung], 27.04.1998, Jg. 54.
Originalressort: WV-FLA (Abk.); Petra Kiinzle: Starkes Wachstum im 1997)
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Ahnlich in folgendem Beispiel, in dem es nach Ansicht einiger Menschen um
den Beginn einer neuen Zeitrechnung geht:

In die Zukunft flichen sie alle, die Frohbotschafter der «Vereinigten Staaten von
Europa» wie die Propheten des «Endes der Zukunfty». Fiir die einen, vor allem fiir
die Politiker, wird ein Super-Staat auferstehen, die andern befiirchten die
ultimative Katastrophe.

Es geht um die «Stunde Null», den «Tag X», den 1. Januar 2000.

Ein soeben erschienenes Buch, «Der Tag X in der Geschichte» (DVA), zeigt auf,
dass die Erwartungen der Menschen immer schon mit einem bestimmten Datum,
einer chronologischen Wegmarke gestiegen sind. Im Jahr 1000 sahen sich die
Menschen vor dem Ende der Welt, 1300 vor dem endgiiltigen Ablass, 1900 vor
dem unendlichen Fortschritt.

(A97/NOV.33832 St. Galler Tagblatt, [Tageszeitung], 06.11.1997, Jg. 53.
Originalressort: TB-KUL (Abk.)

Wenn Systeme als Ganze erneuert und umgestellt werden miissen, wie zum
Jahrtausendwechsel 1999/2000 bei den digitalen Medien, trifft man in den
Quellen wiederum den Phraseologismus die Stunde null:

Nochmals «Stunde nully fiir die Computer

Fehlplanung im Hinblick auf die Jahrtausendwende verursacht auch staatlichen
Verwaltungen Mehrauslagen

Weil bei den meisten Computerprogrammen die Jahreszahlen nur zweistellig
eingegeben worden sind, erwachsen auch staatlichen Informatikzentralen zur
Jahrtausendwende erhebliche Mehraufwendungen. Die Ausstattung muss neu
aufgeriistet oder sogar komplett ersetzt werden.

(A97/JUN.07421 St. Galler Tagblatt, [Tageszeitung], 04.06.1997, Jg. 53.
Originalressort: TB-OST (Abk.); * fredi kurth: Nochmals «Stunde null» fiir die
Computer)

Anlehnend an Stunde null findet sich auch das Phraseolexem das Jahr Null im
Sinne von ,der Neubeginn nach dem Zerfall des Nazi-Regimes und dem Ende
des Zweiten Weltkrieges‘ (URL 3) Im Tschechischen konnte man auch sagen
okamZik nového zacdtku, novy zacdatek [wortl.: der Augenblick des neuen
Anfangs, neuer Anfang]. Im DeReKo werden 1000 Belegstellen zu diesem
Phraseologismus gefunden. Hier ein Beispiel:

Guido Knopp u.a.: Damals 1945. Das Jahr Null. Deutsche Verlags-Anstalt,
Stuttgart 1994; 223 S., 48,- DM

Guido Knopp: Das Ende 1945. Der verdammte Krieg. Verlag C. Bertelsmann,
Miinchen 1995; 256 S., 48,- DM

(Z95/504.02318 Die Zeit, [Wochenzeitung], 28.04.1995, Nr. 18, Jg. 50. -
Sachgebiet: Literatur / Politik, Originalressort: Politisches Buch; Die
besprochenen Biicher)
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Viele der im DeReKo aufgefiihrten Textbeispiele thematisieren mit das Jahr
Null den Beginn einer Zeitrechnung, meist unsere Zahlweise beginnend mit der
Geburt Jesu, aber auch den Beginn des Gregorianischen Kalenders. In diesen
Beispielen wird das Jahr Null nicht idiomatisch, sondern wortwortlich
verwendet. Davon ausgehend und nun im iibertragenen Sinne finden sich jedoch
weitere Beispiele, bei denen das Jahr Null fir den Neubeginn aufgrund einer
bedeutsamen Verdnderung steht:

Begonnen hat das alles Mitte der achtziger Jahre, als Privatfernsehen und -funk in
den Alltag einzogen. Es war das Jahr Null des ,dualen Systems“, mit den
offentlich-rechtlichen Anstalten ARD und ZDF da, den Kommerzsendern dort.
Inzwischen sind ARD und ZDF ldngst in der Defensive, hart bedringt von
erfolgreichen, um Quoten buhlenden Privatkanilen, voran RTL und Sat 1, aber
auch Pro 7, Vox, n-tv und wie sie alle heiflen.

(Z93/NOV.00185 Die Zeit, [Wochenzeitung], 12.11.1993, S. 3. Originalressort:
DIE ZEIT; Gunter Hofmann: Im Zerrbild der TV-Totale)

Dem deutschen umgangssprachlichen, saloppen, aus der Jugendsprache
kommenden Phraseologismus (auf etwas) null/ keinen Bock haben in der
Bedeutung von ,auf etw. keine Lust haben‘ (URL 4) wird im Tschechischen die
Umschreibung nemit chut (na néco) [wortl.: keine Lust (auf etw.) haben]
zugeordnet. Laut URL 4 sei ,,der Bock [...] ein altes Symbol der Sturheit und
der sexuellen Gier oder Lust. Daher bedeutet ,null (keinen) Bock® so viel wie
,keine Lust® (etwas Bestimmtes zu tun)*''. Bei der Anfrage null Bock liefert der
DeReKo zum 15. 7. 2017 insgesamt 1.280 Treffer. Interessanterweise gibt es nur
wenige Belege fiir ausformulierte vollstdndige Sétze mit dem Verb haben. Es
iiberwiegt die Verwendung von nicht kompletten Sitzen, wie hier im ersten
Beispiel.

Null Bock auf die Schule, notorisch zu spét erschienen, keine Perspektive vor
Augen: Das war Rapten Dahortsang in der Primarschule. Heute ist der junge
Mann tibetischer Abstammung das pure Gegenteil. Vor zwei Monaten hat der 23-
jéhrige die Zweitweg-Matura abgeschlossen.

(A99/AUG.57364 St. Galler Tagblatt, [Tageszeitung], 21.08.1999, Jg. 55.
Originalressort: WV-HTG (Abk.); Manuela Specker: Unstillbare Wissbegierde)

Jugendliche haben null Bock auf Engagement? Von wegen. Die NZ riickt in einer
neuen Serie junge Menschen ins Blickfeld, die sich fiir politische oder soziale
Belange stark machen.

(NUZ04/NOV.02082 Niirnberger Zeitung, 18.11.2004; NZ-Serie stellt engagierte
junge Leute vor - »Politik macht Spafl und kann viel bewegen«)

"' In der Jugendsprache der 80er Jahre entstand der Ausdruck No-Future-Generation
bzw. Null-Bock-Generation als Folge der Perspektivlosigkeit angesichts einer grof3en
Arbeitslosigkeit und des Frustes iiber die gesellschaftliche Entwicklung unter der
Kanzlerschaft des Konservativen Helmut Kohl.
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Interessant ist auch der niachste umgangssprachliche, saloppe Phraseologismus
Null Problemo in der Bedeutung ,Das ist kein Problem‘ (URL 5). Er entstammt
der Jugendsprache. Im DeReKo gibt es 231 Belegstellen, verteilt auf die letzten
20 Jahre, woraus sich schlieen ldsst, dass dieses Wortgruppenlexem mehr als
eine voriibergehende Modeerscheinung ist. Die Entsprechung im Tschechischen
waére Zdadny probléem [wortl.: kein Problem].

Die Masse der von Facebook gesammelten Daten stelle einen Angriff auf unsere
Kultur dar, warnte Wagner. Man solle {iberdenken, den ein oder anderen Beitrag
doch zu l6schen — nach den 40 Tagen versteht sich, denn vorher ist man ja nicht
drin. Hoffentlich auch Kurt Beck nicht. Dem Ministerprasidenten von Rheinland-
Pfalz legt Wagner namlich auch nahe, sich von Facebook fernzuhalten und
Abstand von seinen Fanseiten zu nehmen. Null Problemo, wollen wir doch gleich
mal schauen, ob sich der SPD-Politiker auch an den Rat seines
Datenschutzbeauftragten halt. 40 Tage lang natiirlich.Die Birte-Probst
(BRZ12/FEB.15109 Braunschweiger Zeitung, 28.02.2012; 40 Tage Tasten-
Fasten)

Fiir das Phrasem plus minus null in der Bedeutung ,ohne Gewinn, aber auch
ohne Verlust; unentschieden, mittelmafBig® (URL 6) findet man im DeReKo 363
Belege, womit auch dieser Ausdruck als in der deutschen Alltagssprache
geldufig anzusehen ist. Die tschechische Umschreibung wére vyrovnany,
vyrovnané [wortl.: ausgeglichen].

Da sich der Verein nur durch die Beitrdge der Eltern, einen geringen
Personalkostenzuschuss und einige Spenden trigt, muss Bianca Krause jeden
Monat streng rechnen. ,,Wiirden wir uns monatlich die {iiblichen Gehélter
auszahlen, ginge die Rechnung nicht auf. Wir wirtschaften im Moment plus
minus Null“, sagt die Leiterin. Thr groffter Wunsch: Zuschiisse vom Land. ,,Ab
dem dritten Jahr unseres Bestehens diirfen wir Antrége stellen®, wei3 Krause.
(BRZ07/JUL.16276 Braunschweiger Zeitung, 24.07.2007; Zuschiisse hochst
erwiinscht)

Genauso verhélt es sich mit dem umgangssprachlichen Phraseologismus null
Komma null in der Bedeutung ,iiberhaupt nichts¢ (HERMAN et al. 2010:1491),
der zum 15. 7. 2017 im DeReKo insgesamt 374 Treffer aufwies. Im
Tschechischen lédsst sich sagen absolutné/ viibec nic/ vitbec Zadny [wortl.:
absolut/ gar nichts/ gar kein]. In dem folgenden Beispiel ldsst sich null Komma
null Einfluss als absolutne/ viibec Zadny vliv [wortl.: absolut/ gar keinen
Einfluss] {ibersetzen.

Eberle versichert, er habe auf die Auftragsvergabe «null Komma null Einflussy.
(A14/0OKT.00199 St. Galler Tagblatt, 01.10.2014, Nr. 228, S. 1. - Sachgebiet:
Regionales, Originalressort: TZ-front; SP kritisiert Stinderat Eberle doppelt
wegen Mandaten)
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Die umgangssprachliche phraseologische Wortverbindung von null Komma null
im Sinne von ,von iiberhaupt nichts‘ (HERMAN et al. 2010:1491) kann im
Tschechischen als z niceho'> [wortl.: von nichts] wiedergegeben werden. Der
DeReKo liefert 11 Treffer zu dieser Anfrage, wobei vier davon nicht
phraseologisch sind. Hier ein Beispiel:

Das kommt mir sehr entgegen, denn ich hasse ruppige Aufstiege, bei denen man
von null Komma null in die Vollen muss.

(SOZ13/JUN.01555 Die Siidostschweiz, 10.06.2013, S. 2; Auf der Alm doa gibts
koa Stress)

Der nichste deutsche Phraseologismus null und nichtig im Sinne von ,[rechtlich]
ungiiltig® (DUDEN 11 2002:550) kann ebenfalls nur mit bloBer Umschreibung
ins Tschechische {libersetzt werden und zwar (zcela) neplatny [wortl.: (vollig)
ungiiltig].

Der umgangssprachliche Phraseologismus null Komma nichts" im Sinne von
,gar nichts* (DUDEN 11 2002:550) lasst sich laut HERMAN et al. (2010:1490)
mit den expressiven Ausdriicken houbelec, kulovy/ velky kulovy, prd/ prdlajs/
hovno/ lauter hovno, viibec nic, nyx ins Tschechische iibersetzen.

Zu dieser Gruppe der Phraseologismen gehort auch das umgangssprachliche
Phraseolexem etw. auf null fahren im Sinne von ,etw. einfrieren/ anhalten/ zum
Stillstand bringen* (HERMAN et al. 2010:1490). Im Tschechischen muss man
es umschreiben mit s necim skoncovat, néco prerusit/ zmrazit/ neuskutecinovat/
nerealizovat [wortl.: mit etw. enden, etw. unterbrechen/ einfrieren/ nicht
verwirklichen/ nicht realisieren]. In ihren Bedeutungen nahe beieinander liegen
folgende drei Phraseologismen: gegen null gehen im Sinne von ,fast gleich null
sein; praktisch nicht vorhanden sein® (HERMAN et al. 2010:1490) im
Tschechischen byt skoro nulovy, skoro se rovnat nule [wortl.: fast null sein, fast
null gleichen], bei null liegen in der Bedeutung ,so gut wie nichts sein‘
(HERMAN et al. 2010:1490) im Tschechischen rovnat se nule, byt nulovy
[wortl.: null gleichen, null sein] und etw. bei null sehen im Sinne von ,etw. als
fast chancenlos betrachten* (HERMAN et al. 2010:1490) im Tschechischen
domnivat se, Ze néco se rovna nule/ je nulové/ nema nadeji/ je minimdlni [wortl.:
vermuten, dass etw. der Null gleicht/ etw. ist null/ etw. hat keine Hoffnung/ etw.
ist minimal]. Weiterhin das neutrale Phrasem fiir/ auf Null aufgehen im Sinne
von ,genau aufgehen, so dass nichts iibrig bleibt’ (HERMAN et al. 2010:1491).
Im Tschechischen kann man es umschreiben mit dostat se presné na nulu,
vynulovat se [wortl.: genau auf die Null gelangen, auf Null stellen]. Das

"2 Die umgangssprachliche phraseologische Wortverbindung von null Komma null im
Sinne von ,von iiberhaupt nichts¢ (HERMAN et al. 2010:1491) hat im Tschechischen in
bestimmten Kontexten ein ganz anderes Bild ze zpévu ptdckii/ ze vzduchu.

" In der &sterreichischen Varietit der deutschen Sprache verwendet man
umgangssprachlich den Phraseologismus Null Komma Josef in der gleichen Bedeutung.
Der DeReKo liefert zum 15. 7. 2017 insgesamt 112 Treffer zu diesem Phrasem.
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umgangssprachliche saloppe Phraseolexem null Plan haben im Sinne von ,keine
Ahnung haben, etwas nicht wissen* (URL 7) ldsst sich ins Tschechische
ibertragen als nemit Zddny plan [wortl.: keinen Plan haben]. Und das letzte
umgangssprachliche scherzhafte Phraseolexem dieser Gruppe lautet: einige
Nullen (an eine Sache) anhdngen miissen im Sinne von ,eine Summe ist um ein
Vielfaches groBer, als jmd. annimmt‘ (HERMAN et al. 2010:1491). Die
Umschreibung im Tschechischen ist muset pridat/ pripsat nékolik nul/
(peknejch) par nul, muset dost pridat (k nécemu), muset dost prihodit (k nécemu)
[wortl.: ein paar Nullen/ ein paar (schone) Nullen dazugeben/ dazuschreiben,
viel (zu etw.) dazugeben miissen, viel (zu etw.) dazuwerfen miissen].

6 Phraseologische faux amis

Als phraseologische faux amis charakterisiert HENSCHEL ,Phraseme mit
gleichem Bild, gleicher Struktur und gewisser semantischer Verwandtschaft, die
jedoch aufgrund bestimmter Verdnderungen gegeniiber dem Ausgangsphrasem
antonyme oder negierte Bedeutung aufweisen und auch nicht transformiert
werden konnen* (HENSCHEL 1993:144). In meinem Korpus mit
Phraseologismen, deren Komponente das Numerale Nul// ist, konnte kein solcher
Fall festgestellt werden.

7 Fazit

Der vorgelegte Beitrag behandelt die Problematik der Phraseologismen im
Deutschen und im Tschechischen aus kontrastiver Sicht. In phraseologischen
Worterbiichern wurden insgesamt 27 Phraseolexeme mit dem Numerale Nu// als
phraseologische Komponente gefunden. Dazu wurden die phraseologischen und
nichtphraseologischen Entsprechungen zugeordnet. Dann wurden die Paare nach
dem Grad der Ubereinstimmung in Gruppen eingeteilt. Als Ergebnis der
Untersuchung kann festgehalten werden, dass von den insgesamt 27 Paaren 6
Paare (d.h. 22,2%) vollstindig dquivalent und 3 Paare (d.h. 11,1%) partiell
4dquivalent sind. Bei 2 Paaren (d.h. 7,4%) liegt die rein semantische Aquivalenz
vor. Zu 16 (d.h. 59,3%) Phrasemen im Deutschen konnte keine phraseologische
Entsprechung im Tschechischen gefunden werden. Daraus ist ersichtlich, dass
im Unterschied zu meinen fritheren Studien zur gleichen Problematik, und zwar
mit den Numeralien Vier und Sieben, Deutsch und Tschechisch bei dem
Vergleich der Phraseologismen mit der Komponente Nul// mehr Unterschiede als
Gemeinsamkeiten aufweisen.
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RESUME

Predlozena studie se zabyva problematikou frazeologismii v némciné a v ¢estiné
z kontrastivniho pohledu. Ve frazeologickych slovnicich bylo nalezeno celkem
27 frazémi v némcing, které obsahuji komponentu nula. K némeckym
frazeolexémim byly pfifazeny jejich protéjsky v cestiné. Bylo zjiSténo, Ze
z celkového poctu 27 part je 6 part (tj. 22,2%) plné ekvivalentnich a 3 pary (tj.
11,1%) jsou casteéné ekvivalentni. U 2 part (. 7,4%) byla zjisténa Cisté
sémantickd ekvivalence. K 16 némeckym frazeologismiim (tj. 59,3%) nebylo
mozné nalézt frazeologicky protéjSek v ¢estin€. Z uvedeného vyplyva, ze oproti
mym diiveéjs$im studiim ke stejné problematice, a sice s Cislovkami ¢tyri a sedm,
vykazuji némcina a CeStina pii porovnani frazeologismi s komponentou nula
vice rozdilii nez shod.
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TRANSFORMING POSTSECONDARY TEACHING IN THE
UNITED STATES
Janet Swaffar and Per Urlaub (eds), New York: Springer, 2014, 225 s.

These proceedings to an international conference hosted by the University of
Texas at Austin present a variety of perspectives to language teaching on the
linguistic basis of language acquisition as well as literacy contexts at the
university level and limited in setting to the United States. There are three
sections to this volume: contexts, insights and strategies.

Janet Swaffar, who formed the organizing committee of the conference, reviews
the evolving methods of the teaching of foreign language as well as language
organizations in the U.S. since World War II. Up until the 1970s, empiricist and
structural linguistics dominated the structure of language textbooks. By the late
1970s, proficiency movements came to dominate. Performance objectives of
language learners were incorporated into textbooks, so that by the 1990s,
“turning classroom emphasis away from correctness and toward context-based
performance of tasks relating to culture and communication” (p. 20) had become
the norm. With the ever-greater presence of the Internet and a variety of
downloadable applications, “FL learning became identified with learning about
foreign language use as manifestations of speakers’ and writers’ cultures™ (p.
20). Using Bloom’s Taxonomy, Swaffar traces the changes from audio-lingual
to cognitive-code pedagogy.

Glenn Levine refers to the “discourse of foreignness” in his contribution,
including the hostile stances by influential American politicians against people
speaking a foreign language in public and the “English only” movements.
Aggressive obtuse attitudes against the speaking of Spanish and Arabic are
discussed with several examples. Frequent mistrust of foreign language study
programs, Levine shows, include movements such as the “America First”
crusade. This publication came out before the election of Donald Trump, the
current American president, who subscribes to this vacuous notion, as seen in a
Republican primary debate when Trump chided the former Florida Governor Jeb
Bush for speaking Spanish to children in school (which had been broadcast on
TV). “We speak English in this country!” Trump exclaimed. Among the
positions by these movements, Levine mentions

- Everyone in the United States speaks only English, or should.

- Most everyone else in the world is learning English anyway, and that,
together with American military and economic power, makes it
unnecessary to worry about knowing the language of a country in which
one has business [...]

- Differences in language are essentially of two kinds, right and wrong.

(p.60)
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Because of these attitudes, foreign languages are often viewed even by many
immigrants in the United States as a threat to upward mobility and assimilation.
As presidential candidate Newt Gingrich once said in a speech to Republicans,
“We should replace bilingual education with immersion in English so people
learn the common language of the country and so they learn the language of
prosperity, not the language of living in a ghetto” (p. 62). American foreign
language teachers must overcome these pressures in practical ways.

Hiram Maxim focuses on getting content courses taught in foreign languages at
American universities. He cites ‘“across-the-curriculum” programs at
Georgetown University in Washington, D.C. and Emory University in Atlanta,
Georgia. Charlotte Melin shows in her contribution the details of the curricular
framework by which economics, international affairs and technical programs are
enhanced at University of Rhode Island and University of Minnesota by
integrating foreign languages into some of the study programs. Johanna
Watzinger-Tharp, a German professor, refers to the growing tendency of
American universities to create campuses abroad (Georgia Institute of
Technology in France, Rochester Institute of Technology in Croatia, Texas
A&M University in Qatar and New York University in Prague). She emphasizes
the need for cooperation with the local academics where language and content
courses might be united. However, she also notes that in cases of some non-
European languages such as Arabic, Chinese or Japanese, intermediate level
language skills may not be sufficient for students to be able to keep up with
regular courses taught abroad. In his article, Kenric Tsethlikai describes the
MBA and law degree programs at the University of Pennsylvania integrating
content courses in foreign language programs.

Chantelle Warner, associate professor at the University of Arizona, emphasizes
the need to properly focus on reading skills, both in and outside of classroom.
She does not use the currently common teaching approach of getting learners to
“critically apprehend and produce complex utterances in the social and cultural
contexts of their production” but rather to experience “the pragmatic, affective,
often even visceral responses of learners [...] while at the same time trying to
find their footing as emergent users of the language” (p. 158). In this sense
Warner emphasizes the need to negotiate meaning which in fact teaching and
learning a language requires. She cites a curricular example using pedagogical
maps within her discussion.

Heather Allen’s discussion of the Modern Language Association’s 2007 Report
examines three weaknesses involved in the needed curriculum change:
frontloading, the transmission model of teacher learning, and conceptual
eclecticism. She highlights in her article “micro-strategies” and looks at how
teaching assistants at American universities are prepared for their work at
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teaching the lower level foreign language courses and offers a multitude of
suggestions to their training.

Katherine Arens ends the proceedings by discussing how the American PhD
students are trained to become foreign language teachers at university level. She
valorizes details published in the Modern Language Association’s Introduction
to Scholarship in order to address professional practice and of issues regarding
second language acquisition which may be neglected.

This collection is certainly unusual: university-level teaching rather than
elementary or secondary foreign language teaching is the focal point. Some
issues do not pertain much to Europe where so many different languages are
spoken. Subsequently it is extremely rare to witness European youngsters being
discouraged from learning a foreign language. Yet many of the issues pertaining
to Europeans learning a foreign language, for example, English, are addressed in
a relevant manner in this collection, and changes being introduced, (such as
content courses being taught in a foreign language instead of the foreign
language learning being isolated from the rest of the curriculum) may certainly
be relevant in Europe as well. This book is available online at academia at no
cost so it is certainly worth taking a good look at in my judgment.

CHRISTOPHER E. KOY

KLICOVE PROBLEMY SOUCASNE SLAVISTIKY.
Kolektivni monografie (ed. 1. PospiSil, M. Zelenka, L. Paucova).
Ceska asociace slavisti, z. s. Brno 2017, 223 s.

Kolektivni monografii s nazvem Klicové problémy soucasné slavistiky
o rozsahu 223 stran otevira zasvécen¢ a naléhavé vyznivajici uvodni slovo
profesora Iva Pospisila (CR) snazvem Pozice slavistiky v soucasném svété
a stav Ceske slavistiky dnes.

., Dnes jsou jiné problémy zralé k reseni, jiné védy jsou v popredi... To
vSak neznamend, ze by slavistika byla bezvyznamna; jeji sila je jiz v tom, Ze
vétsina slovanskych zemi je v EU, jiné o to vehementné usiluji ...

Dulezitost znalosti rustiny a ruského politického a kulturniho aredlu,
ale i kultury a politiky slovanského Balkdanu, snad i jazyki slovanskych
v stiedoevropském prostoru tu c¢ni, nevyslySena nasimi politickymi misty, které
univerzitni slavistku — az na ridké vyjimky, jez tu nehodlam komentovat —
ziretelne prehlizeji. V poslednich nékolika malo letech se po riiznych peripetiich
objevil projekt, jenz ma snad Sancina pokracovani: jde o podporu nékterych tzv.
mensich slovanskych jazyki. Bylo by hezké, kdyby motivace byla i ta, Ze stat,
i tak maly jako je nas, potrebuje takové znalce geopolitickych a kulturnich
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areali, tedy slovanského, Ze filologie je véda, kterou treba vedecky, nikoli jen
utilitarné péstovat a rozvijet; jazyk a jeho textové produkty nejsou tedy néco
automatického, co kazdy umi. Jazykova pozice nasich zastupcu, funkciondrii
a domacich politikit v EU to pritkazné doklada a je nam z toho smutno. Znalost
slovanské filologie v ramci EU, na Balkané a ve vychodni Evropé a Asii je tedy
conditio sine qua non — a tedy i znalost celého slovanského kulturniho aredlu. '

., Nedovedu se vsak ani v této situaci zbavit optimismu: vérim, Ze pravé
tyto problémy spolecnymi silami otevieme a alespon castecné prekondame. Nebot
Jjako ve vsem: klicem k dobrému Zivotu a dobré véde jsou nejen dobri védci, ale
také dobii lidé.

Poté v ptedlozené publikaci nasleduji v abecednim potfadku setazené
¢lanky, které jsou vzdy na zacatku opatfené abstraktem a kliCovymi slovy
v anglicting, Cestin€ i piipadné v jiném jazyce. V knize nachazime ptispévky
jednotlivych autori-odbornikil na danou problematiku z riiznych zemi — Ceska
republika, Cina, Polsko, Slovenska republika, k nimz patii:

Christian Jakob Altmann (Polsko): Nemecké prvky v soucasné cestine
a jejich vyznam; Iveta Buzkova (CR): Konflikt jako istiedni téma v préze
Gabriely Babnik; Ivan Fede¢ko (CR): Cesta do krajiny zapomenutych predkit,
Ladislav Hladky (CR): Tradice a soucasnost historické balkanistiky v Brné, Joan
Xiaojuan Chen (Cina): The Literariness in Wang Guowei’s Yi-Jing Theory:
a Formalist View, Alenka Jensterle-Dolezalova (CR): Aporie slovinské
moderny: poetika slovinské basniiky Vidy Jeraj; Simona Kory&ankova (CR) -
Larisa Kryukova (Rusko): On Linguistic Expression of Perceptive Images in the
Poetic Works of Otokar Brezina (Compared with Translations by Konstantin
Balmont); Pavel Krejéi (CR): (Kvazi)toponyma jako komponenty ceskych
a bulharskych frazémii; Enena Kpeituopa (CR): Bwvreapume u mexnusim e3ux no
ceema — Memoouyecku npobiemu U 3a0auu Ha U3C1e08aHemo Hd e3UuKd Hd
bwvaeapckama ouacnopa, OmpaseH 6 uHmepHem KomyHukayusma, Iwona
Krycka-Michnowska (Polsko): Dymitr Fitosofow o Adamie Mickiewiczu
i literaturze polskiej; Kvétuse Lepilova (CR): Text jako zdpas i dialog; Giuseppe
Maiello (CR): “Moravian Separatism” Contra “Czech National Revival”;
Radana Merzova (CR): Tradicni hodnoty a humanismus v ukrajinském
sovétském romanu; Alexej Mikulasek (SR): Analyza povidky Selest z hlediska
mezitextového navazovani, Libor Pavera (CR): Australské cesko-slovenské
casopisy, Skolstvi a spolkovd cinnost; Ivo Pospisil (CR): O nékterych aspektech
brnénské filologické rusistiky; Petr Stehlik (CR): Koncepce ndrodni literatury
a starsi jihoslovanské pisemnictvi; Radomir Vigek (CR): Tradice a soucasnost
brnénské Skoly déjin slavistiky; Frantisek Vseticka (CR): Vratislavské podnéty
J. E. Purkyné;, Wenxin Wang (Cina): The Difficult Reform of Chinese Painting

" Pospisil, L.: Pozice slavistiky v soucasném svété a stav ceské slavistiky dnes. In: Klicové
problémy soucasné slavistiky. Ceska asociace slavistti, Brno 2017, s. 5.
* Ibidem, s. 6.
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Under the Influence of Russian Sketch in the 1950s; Viera Zemberova (SR):
Podnety z univerzitného slavistického vyskumu.

Publikované literarnévédné a jazykovédné staté se ve své riznorodosti
odlisuji jak pestrosti odborného a tematického zaméieni, tak rovnéz svou
rozdilnou kvalitou a vypovidaci hodnotou, coz vibec neni ke Skodé véci.
Naopak — tato viceaspektova odborna kolektivni monografie tim poskytuje
prostor pro vyjadfeni pluralitnich nazort a pro prezentaci rlznych cest
zkoumani stanovené tematiky.

ZDENKA MATYUSOVA

ROLAND WAGNER (2016): REFLEXIVITAT IM
TSCHECHISCH-DEUTSCHEN SPRACHVERGLEICH.
MOGLICHKEITEN UND GRENZEN EINER PROGNOSE.
Potsdamer Linguistische Untersuchungen. Band 20. Frankfurt am
Main: Peter Lang GmbH. 290 s.

Das Buch Reflexivitdt im tschechischen-deutschen Sprachvergleich.
Moglichkeiten und Grenzen einer Prognose widmet sich, wie bereits der Titel
verrdt, der Reflexivitit, die ein sehr interessantes und oft behandeltes Thema
darstellt. Dr. Roland Wagner, der als Fachassistent am Institut fiir deutsche
Sprache und Literatur an der Pddagogischen Fakultdt der Masaryk-Universitat
tatig ist, geht von seiner an der Masaryk-Universitit als Dissertation
angenommenen Arbeit zu den reflexiven Verben im Tschechischen und
Deutschen aus.

Bevor im Einzelnen auf die Kapitel eingegangen wird, soll zundchst die
Eigentiimlichkeit des Werkes besprochen werden. Den Anlass fiir diese
Untersuchung geben praktische Beispiele der Interferenzen von tschechischen
Muttersprachlern. Wie der Autor schreibt, brauche sich die Reflexivitét in zwei
verschiedenen Sprachen nicht unbedingt zu decken (S. 17), und er erwahnt auch
die Tatsache, dass im Bereich des Deutschen als Fremdsprache die Reflexivitt
sowohl im Tschechischen als auch im Deutschen existiert. Zu empfehlen ist
dabei, dass die Lernenden die betroffenen lexikalischen Einheiten auswendig
lernen. Der Verfasser versucht anhand eines umfassenden theoretischen
Vergleichs die Reflexivitit aus verschiedenen grammatischen Perspektiven
darzulegen. Jede kontrastive sprachwissenschaftliche Arbeit setzt nicht nur die
entsprechenden Kenntnisse in der Ausgangssprache, sondern auch in der
Zielsprache voraus, die zur Untersuchung gebracht werden. Der Verfasser stellt
sich bei der Ausgangssituation flir die Untersuchung in die ,,Perspektive eines
hypothetischen tschechischen Fremdsprachenlerners® und geht der folgenden
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grundlegenden Forschungsfrage nach: ,Lésst sich dann (ohne Riickgriff auf
lexikalische Information zu den reflexiven Verben im Deutschen) zuverldssig
prognostizieren, ob das deutsche Aquivalent des tschechischen reflexiven Verbs
reflexiv sein wird?

Im Mittelpunkt der Untersuchung stehen die ,kanonischen
Realisierungsstrukturen, wobei der Autor einen Prognose-Algorithmus erstellt.
Aufgrund der Verhiltnisse zur Reflexivitit im Tschechischen, ohne dass die
Lage im Deutschen bekannt wird, werden Uberlegungen und Aussagen iiber die
Datenlage durchgefiihrt, die dann letztendlich durch authentische Beispiele
verglichen wird. Der Verfasser hat als Untersuchungsmaterial die Datenbank
VALLEX (Valenzworterbuch der tschechischen Verben) genommen und benutzt
dabei ein ,heuristisches Verfahren zur Uberprijfung der einzelnen Theorien.*
Der wertvolle Beitrag besteht vor allem darin, dass der Verfasser die bisher
bestehenden sprachwissenschaftlichen Theorien zum Thema Reflexivitéit mittels
des Sprachvergleichs auszuloten versucht (S. 22).

Das Buch ist in sieben Kapitel gegliedert. Der Verfasser widmet einen
groflen Raum der Theorie, da sie fiir die Erstellung der Prognosen unentbehrlich
ist. Im Kapitel 2 wird die Reflexivitit in der Valenztheorie behandelt und das
Kapital 3 bespricht die Reflexivitdt aus dem generativen Blickwinkel. Als
Resultat entstehen hier die syntaktische und lexikalische Reflexivitét, die im
Kapitel 4 einen theoretischen Rahmen fiir die Untersuchung bilden. Das Kapitel
5 bietet dann die Darstellung der Prognose zur syntaktischen Reflexivitit anhand
des lexikographischen Materials aus dem Valenzworterbuch VALLEX an. Das
Kapitel 6 bietet neben der Verfeinerung der Prognose auch die lexikalische
Reflexivitidt und abschlieBende Schilderung der ,,Moglichkeiten und Grenzen
linguistischer Prognosen im Bereich der Reflexivitdt™ an (S. 23).

Es ist zu bemerken, dass der Autor die theoretischen Standpunkte und
Einfiihrungen sehr gut herausarbeitet und vergleicht. Was kann man insgesamt
iiber die Nutzbarkeit dieser Publikation schlussfolgern? Der Autor beschreibt die
aktuellen theoretischen Auffassungen iiber die Reflexivitit, die auch weiterhin
kritisch betrachtet werden (S. 90) und benutzt dazu eine umfangreiche und
aktuelle Liste von literarischen Werken und Quellen. Das Werk kann seine Leser
vorwiegend in der Fachoffentlichkeit finden, die sich vor allem der kontrastiven
Sprachwissenschaft widmet. Es leistet einen sehr gut bearbeiteten Beitrag zu
dieser Problematik, wobei es zu weiteren Untersuchungen auffordert, was mehr
als erwiinscht ist. Je detaillierter und praziser diese Problematik untersucht wird,
desto groBer ist die Chance, dass die Fremdsprachlerner nicht so oft zum
Auswendiglernen gezwungen werden und dass die GesetzmaBigkeit erklért wird.
Wer ein sprachwissenschaftliches Buch zum Thema Reflexivitdt sucht, dem sei
Roland Wagners Monographie sehr empfohlen.

MARKETA VALICKOVA
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