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SLOVO UVODEM

Mil¢ kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové Cislo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, Ze nam i nadale zachovate pfizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, Ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezinarodni databazi ERIH PLUS — European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

I toto tfiadvacaté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu piedchozich Cisel Casopisu.

Na zakladé nové koncepce je veSkery publikovany materidl v Casti
STUDIE opét roz¢lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména anglictina, ¢eStina a ném¢cina) a v tomto ramci jsou pak nésledné
piispévky tazeny podle jmen jednotlivych autorti. Abecedni pofadi je zachovano
i v ¢asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Ptipomindme, ze od zafi 2013 (od ¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
voln¢ pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
casopisu Lingua viva na strankach http://www.pfjcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, ze redakce piijima pouze ptivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to v€etné cizojazy¢nych mutaci textl).
Vsechny redakci zaslané pfispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lanku.

Veskeré potifebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdeika MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, fijen 2016






STUDIE






THE OPTIMAL NUMBER OF OPTIONS IN MULTIPLE
TESTS OF ECONOMIC ENGLISH

HALKA CAPKOVA, JARMILA KROUPOVA
UNIVERSITY OF ECONOMICS

ABSTRACT:

The main aim of this article is to present the results of our research and preliminary
deductions ensuing from the comparison of achievement multiple tests of Economic
English in a four-option format with the identical ones after being reduced to a three-
option format. Six versions of a 10 item multiple choice Business English test were
piloted on a sample of 270 students at B2 level. Simple statistical calculations (facility
and discrimination indices, point biserial correlation and distractor analysis) were used to
analyse scores obtained in the four-option version of each test and consequently the least
favoured or non-plausible option in each item was discarded. The six reduced three-
option versions were repiloted on a comparable sample of students of the same level.
Results of these analyses imply that the three-option format is likely to function equally
well as the traditional four-option one. No considerable decline related to the reduction
in reliability, test difficulty, item facility, level of discrimination or distractor
performance was detected and substantial time and energy savings can be found during
the creation process.

KEY WORDS: multiple choice tests; number of distractors; facility index;
discrimination index; reliability; distractor

1. PURPOSE

The purpose of this study is to analyse three-option multiple items in
comparison with the more commonly recommended and used four-option ones
employed with B2 students of Business English at the University of Economics,
Prague. It examines the effects of reducing the number of options per item from
four to three on the item facility, item discrimination and distractor
performances.

There are 19,000 students enrolled at the University of Economics. The
English Department offers nearly 50 different courses, including courses for
distance students and the University of the Third Age (aimed at the education
and stimulation of mainly retired members of the community — those in their
third ‘age’ of life). Scores analysed were selected from the largest compulsory
course in terms of enrolment (1,500 students) which is targeted at the B2 level of
CEFR and is offered every semester.

Due to its size and frequency, computer-based testing (CBT) seems to be the
ideal option. Not only does it enable the testing of large number of students, it
also allows the standardisation of tests and test administration conditions. The
decision made about the presentation and delivery are congruent with the test



purpose of offering information whether large numbers of students have
achieved the desired level of skills, abilities, and knowledge of Business English
on the basis of which they are awarded credits.

2. CONTEX OF RESEARCH

At first, simple statistical calculations were used to analyse the reliability and
the level of standardisation of multiple test items in our database. As the
following step the same procedure was implemented on the gap fill tests. The
outcomes resulting from both studies made us focus on the optimal number of
options in multiple items.

The reasons supporting the use of three-option multiple items are firstly, the
fact that many education researchers have found few differences between tests
with three-option items and tests with more options in terms of the average item
discrimination indices (Crehan, Haladyna, Brewer, 1993; Haladyna, Downing,
Rodriguez, 2002). Secondly, it was found that items with more options tend to
have non-plausible distractors (Cizek, Robinson and O’Day, 1998) and thirdly,
Rodgers argued that the negative influence of blind guessing in the case of three-
option items may only be problematic in the case of lower-ability test takers
(Rodgers, Harley, 1999).

Our tests are traditional four-option ones, typically developed by department
members, who apart from test creation have other duties such as teaching and
administrative obligations. Thus it would be beneficial to all concerned if the
item-writing procedure could be streamlined by reducing the number of options
per item without sacrificing the test quality.

Thus the aim of the study conducted is to prove that three-option versions of
multiple choice gap fill tests are likely to function as equally well as the original
four-option versions without considerable influence on the test difficulty,
reliability, discrimination, distractor performance and item facility.

If proved correct, such a conclusion could lead to a substantial workload
reduction for multiple item writers and creators, moreover it would
simultaneously reduce the time test takers need to complete the test.

Partial results of this research were presented at the 3rd Global Conference
on Linguistics and Foreign Language Teaching in Istanbul, Turkey in 2015. All
observations and comments that emerged from the discussions after the
presentation were taken into account and incorporated in this article.

3. BACKGROUND

Multiple-choice items are a popular test format mainly in computer testing
because they are easy to correct electronically, reliable and objective. Writing
quality multiple items is a time consuming task even for professional test
creators. A particular challenge is writing plausible distractors, which should be
chosen by low scorers and eliminated by high scorers. Non-plausible distractors
are statistically worthless if they were not selected by at least 5% of the test
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takers (Haladyna, Downing, 1993). Such distractors do not serve a useful
function in measurement and usually are easily eliminated by examinees because
they are perceived as trivial. Distractor analyses conducted by Haladyna and
Downing (1993), examining four standardised multiple tests, whose number of
options per item was five or four proved that average number of functioning
distractors was quite low. Items with three effective distractors were very rare,
while most of the job” was done by two or fewer functioning distractors.

The desirable number of options for a multiple test item has been an issue of
interest to researchers. In fact, this guideline has received the most empirical
study among all other guidelines (Haladyna, Downing, Rodriguez, 2002).
Results regarding the effect on difficulty of multiple items as a function of the
number of options are mixed. Some studies proved that decreasing the number
of options caused a decrease in difficulty (Rogers and Harley, 1999), whereas
Haladyna, Downing, and Rodriguez (2002) found that more recent evidence
does not support the standard use of four or five options: “three options are
sufficient in most instances” (p.318). On the other hand, Osterlind (1997)
summed up that the higher the number of response alternatives, the higher the
reliability. Research at the Kansai University in Japan (Shizuka, Takeuchi,
Yashima, Yoshizawa, 2006) declared that item facility tended to be slightly
higher in the three-option format than in four- or five-option ones and item
discrimination and test reliability were either affected marginally by changing
the number of options, or were affected in a less systematic manner. On the
other hand, a Korean study claimed that the level of difficulty was significantly
different between three- and four-option tests, but not between the four- and
five-option tests, with the three-option test being the easiest overall (Winke, Lee,
2012).

Delgado and Prieto (1998: 2000-01) declared “From an empirical point of
view, the three-option format is at least as defensible as its four-option
counterpart, taking into account pragmatic consideration such as the economy of
time and energy, the three-option format is clearly better”. Moreover, Bruno and
Dirkzwager (1995) showed that three-option items are the most cost-efficient in
generating information.

Reviewing multiple items used in internationally established tests (TOEFL,
TOEIC,) we find four-option items, in Cambridge English exams there is a
combination of both depending on the type of exercise. Facing this preference
for writing four or even five options by standardised-test developers and
measurement-textbook writers, it is surprising to learn that the majority of
studies addressing this issue actually report results favouring three-option items.

4. METHODOLOGY

All of the studies mentioned were conducted on different test types and in
different conditions. Therefore there was a need to perform this analysis in our
conditions and test. Six practice tests of economic English (B2 level) from our
database administered for the final computer-based test were selected. The
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database was developed in the standard format of four-option item tests with ten
items in each test focusing on the construct which has been taught, testing the
students’ understanding of the vocabulary within a text as a whole, the principles
of economic theory taught in the lessons, and the knowledge of key economic
terminology. That is why the deletion method was adopted in this study because
it was expected to have a more practical future application in our context.

Purposely three tests with higher mean test scores, and another three with
lower ones were chosen for this study. The tested group comprised 270 students.
After measuring the average test scores, facility and discrimination indices and
performing distractor analyses, the least popular option in each item (the one
with the lowest frequencies in distractor analysis) was discarded and the newly
created six three-option tests were administered on a comparable sample of
students of the same programme.

Test version 78 has been selected as a representative sample and therefore is
being presented in this paper:

Table 1

o | Item number

=) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2 [As |37 |4 0 1 2 41 |8 4 7 0

% Bs |0 2 1 2 5 0 16 [36 |0 43

2 [Cs |5 5 44 |1 2 3 3 3 22 |0

= Ds |3 34 |0 41 [36 |1 18 |2 16 |2
%A’s | 82 |9 0 2 4 91 [18 |9 16 |0
%B’s | 0 4 2 4 11 |0 36 |80 |0 96
%C’s |11 [11 [98 |2 4 7 7 7 49 |0
%D’s | 7 76 |0 91 [80 |2 40 |4 36 |4

Table 1 shows the results of the distractor analysis of the original four-option
test, specifically version 78, piloted among forty five students. The first row
marks the number of the gap 1 — 10. It is followed by four rows showing the
number of the test takers who chose the A, B, C or D option. The last four rows
express the same figures as a percentage.

Using distractor analysis the options with the lowest figures of usage in each
item were identified and discarded. The correct option and the two remaining
distractors were recoded using A, B and C. This way six new three-option test
versions were created.

After piloting all six three-option versions again using the sample of 270
students, a detailed analysis of the results including distractor analysis was
performed.
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Table 2

o | Item number

=3 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2 [As [34 |3 1 2 8 39 (12 |2 6 0

S [Bs |4 36 |1 6 9 4 19 [40 |16 |39

g [Cs |7 6 43 137 |28 |2 14 |3 23 |6
%BA’s | 76 | 7 2 4 18 |87 |27 |4 13 [0
%B’s | 9 80 |2 13 [20 |9 42 8 [36 |87
%C’s | 16 |13 |96 |82 |62 |4 31 |7 51 |13

Table 2 offers the results of the distractor analysis of the three-option test of
the same version. The following table — Table 3 — summarises the figures
obtained from the analyses of Tables 1 and 2.

Table 3a
Item number in three and four option version
9 1 2 3 4 5
g 4 131431413413 ]14]3
S lAal37|344a]3]o]1]1]2]2]38
s IB[5|7[5]6[1[1[2[6]5]9
8 |C| 3|4 34/36/44[43 4137|3628
D| O 2 0 1 2
Table 3b
Item number in three and four option version
2 6 7 8 9 10
= 4 131434343 |4]3
Slal4a1(398|12laf2]7]6]0]0
S [B[3[2[16]19]36[40[22[16[43]39
g |C| 1|4 |18]14|3 |3 |16]|23|2 ]| 6
D| 0 3 2 0 0

Table 3 analyses and compares the figures obtained from the two pilot
studies. The top row shows the number of items 1 - 10, each of them is then
divided into two columns, one for the original four-option version and the other
for the three-option one. Then the number of students who chose each distractor
is stated. The correct option is underlined.

At this stage, the effect of removing the least popular distractor on the
discrimination of the remaining distractors was analysed, focusing on the
hundred and eighty distractors common to both, three- and four-option tests. The
analysis proves that when a distractor is discriminating in a four-option item, it
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is discriminating in a three-option item as well. Moreover, distractors not
discriminating satisfactorily in four-option items changed into better
discriminating ones in the three-option items. It seems that removing the least
favoured option does not lower the discrimination, on the contrary, it made it
higher in all the analysed test versions.

The comparison revealed that in three-option versions the correct option was
chosen by more students in comparison with the four-option version. These are
items 2 (34—36), 7 (16—19) and 8 (36—40). In the majority of items,
specifically in the case of seven items, the correct version attracted a lower
number of students in the three-option format. These were items 1 (37—34), 3
(44—43), 4 (41-37), 5 (36—28), 6 (41—39), 9 (22—16) and 10 (43—39). It
suggests that in the three-option format the item facility does not tend to decline.

Table 4

L3 | Test—4opts Mean Median | Mean Mean PBC SD

2 FI DI

5 79 7.466 8 75 26 351 1.28

g [ 53 5.688 6 .57 .30 31 1.76

= 149 4.755 5 48 .30 31 1.47
78 7.77 8 77 .33 38 1.61
77 7.555 8 72 32 41 1.66
42 4.28 4 41 .34 40 1.61
Test-3 opts
79 7.58 8 .76 .36 45 1.77
53 5.6 6 .56 47 44 1.88
49 5.58 6 .56 .35 .36 1.69
78 7.51 8 75 .39 47 1.83
77 7.8 8 78 35 A48 1.75
42 3.76 4 .38 41 40 1.80

Table 4 offers a broader look at the study with a comparison of the twelve
versions as a whole. It shows some modifications caused by the reduction of the
number of distractors. The mean rose in the case of test 49 (4.75—15.58) and then
very slightly in tests 77 (7.5—7.8) and 79 (7.46—7.58). It remained unaltered in
test 53 (5.6), whereas the figure in tests 42 (4.28—3.76) and 78 (7.7—7.5) is
even lower in the three-option version.

The mean facility index figures should ideally be close to 0.5, as this value
suggests that the items on average discriminate well and are neither too difficult
nor too easy (Popham, 2000). Moreover, according to Fulcher (2010), items
within the range of 0.3 to 0.7 are appropriate as well. The facility index FI rose
slightly in tests 79 (.75—.76), 49 (.48—.56) and 77 (.72—.78), in versions 53
(.57—.56), 78 (.77—.75) and 42 (.41—.38) it declined, which suggests that the
three-option items even appeared slightly more difficult in some versions of the
tests.

14



Total item point biserial correlation reflects the discriminatory power of the
item and also the variance of the total score, which tends to increase when the
sample size gets larger. That is why the same sample size of 270 test takers was
used both for the four-option items and for three-option items. The
recommended values are above 0.25 (Green, 2013). The original four distractor
tests” average figures fully correspond to this and the reduced three distractor
versions show either the same results, test 42 (.40) or are even higher, for
example in test 79 (.35—.45) or test 53 (.31—.44).

The last column reflects the total standard deviation. It tells us how much the
scores of the group of test takers vary on average from the mean. If the standard
deviation is small, then the mean reflects the scores well as they are clustered
around the mean.

5. RESULTS

Due to the fact that achievement tests were analysed, the high scores are
acceptable since it shows that students have learnt the construct which has been
taught — the students’ understanding of the vocabulary within a text as a whole,
the principles of economic theory taught in the lessons, and the knowledge of
key economic terminology.

Moreover, if all test takers are of the same level, in the case of our study it is
B2, the amount of variance among them is likely to be lower and thus
discrimination is expected to be lower as well.

The primary stimulus for this study was not only the desire to lighten the
workload of multiple item writers but also the ample evidence that it takes less
time to respond to a three-option item than to a four-option one.

The results of the present study indicate that switching from four-option tests
to three-option ones leads to slight changes in the mean item facility but there
are no significant differences. Even better results appeared in the mean item
discrimination and the test reliability. The behaviour of distractors has improved
as well. It seems obvious that test creators should rather focus on the quality than
on the quantity of distractors.

6. THE NEED FOR FURTHER RESEARCH

It is necessary to undertake further research to examine whether the initial
analyses could be proved. Since t-test represents the switch from descriptive
statistics to inferential statistics, which enables researchers to generalise about
the relationships or differences between variables, the further aim of this
research is to analyse current results with the help of a t-test. It could provide
more detailed and accurate data. The next step in the research is to take into
account the attitude of test takers and analyse whether they feel less or more
pressure when taking three-option tests, what their preferences are and which
format they feel more comfortable with.
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RESUME

Cilem tohoto c¢lanku je prezentace vysledkti studie zabyvajici se
optimalnim poc¢tem distraktortt v testech s vybérem znékolika moznosti
(multiple gapfill). Primarnim zamérem bylo porovnani nejcastéji pouzivanych a
tradi¢né doporucovanych testd s vybérem ze Ctyf moznosti s identickymi testy
zredukovanymi na vybér ze tii moznosti. Sest variant testu s deseti polozkami,
kazda s vybérem ze Ctyf moznosti (spravna odpoveéd’ plus tii distraktory) bylo
nejprve testovano na vzorku 270 studentti (Uroveni B2). Nasledné byla provedena
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analyza vysledkli pomoci zikladnich statistickych metod (index obtiznosti,
diskriminaéni index a bodovy biseridlni korelacni koeficient) a funkcnosti
poloZce vzniklo Sest variant identickych testd s vybérem ze tii moznosti (spravna
odpovéd’ plus dva distraktory), které byly opét pilotovany na srovnatelném
vzorku 270 studentt stejné jazykové trovné.

Srovnani vysledki obou analyz naznacilo, Ze redukci poctu distraktord
nedoslo ke sniZzeni obtiznosti ani spolehlivosti testu. Potvrdilo naopak, Ze
funk¢nost distraktori ztistala v testech s vybérem ze tfi moznosti nezménéna,
v n¢kolika piipadech se dokonce zvysila. Pokud navic vezmeme v tivahu Cas a
energii vénované tvorbé testl a nasledné i samotnému testovani znalosti
studentii, jevi se format testu s vybérem ze tii moznosti jako jednoznacné
efektivngjsi.

Mgr. Halka Capkova, Ph.D.

Na Vysoké skole ekonomické v Praze pracuje jako zastupkyné vedouci katedry
anglického jazyka a manaZerka zkuSebniho centra Cambridge English. Na VSE
vyucuje odbornou anglictinu zamétenou na ekonomii. Dale se zabyva ptipravou
elektronickych studijnich materidlt, elektronickym testovanim, tvorbou
testovych bazi a statistickou analyzou testovych otazek. Je dlouholetou ¢lenkou
Akademického senatu Fakulty mezinarodnich vztahti VSE.
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FROM EMOTION TO INTERPRETATION:
EDMUND BURKE'S SUBLIME AND THE ENGLISH
GOTHIC NOVEL

KAMILA yRANKOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA

ABSTRACT

The paper deals with Edmund Burke’s Philosophical Enquiry into the Origin of Our
Ideas of the Sublime and the Beautiful (1757) and its influence on the development of
the English Gothic novel. Drawing on the concept of the sublime and its transformation
from a rhetorical context to an aesthetic category, the paper refers to the ambiguity of the
sublime experience against the background of contemporary literary theory (Weiskel,
Botting, Prochazka, Simpson, P.H. Frye). It focuses on the feeling of terror and the fear
of death as the crucial aspects of Gothic sublimity.

KEY WORDS: the sublime, the Gothic novel, Edmund Burke, the feelings of fear and
terror, the uncanny, the supernatural

The development of 18™-century sublime reflects an important shift from a
“positively validated sublime,” drawing on the “marks of genius and good
style” towards psychological and aesthetic concerns with excess, irregularity
and uneasiness. Addison’s and Dennis’s differentiation between the sublime and
the beautiful, connected with Dennis’s “delightful horror” and “terrible joy”” or
Addison’s “agreeable kind of horror,” results in the definition of the sublime as
an aesthetic category antithetic to beauty, as it is analyzed in the influential work
of Edmund Burke, 4 Philosophical Enquiry into the Origin of Our Ideas of the
Sublime and the Beautiful (1757).

In Burke’s study, combining empirical and psychological approach, the
sublime is treated in a wider context of individual relationship to the surrounding
world, with the emphasis on physiological and emotional experience. For Burke,
the sublime arises as an immediate response to danger, and the source of danger
is found in power, magnitude and infinity. The emphasis on elevation and
transcendence is replaced by intensification (“without a strong impression

! Simpson, David, “Commentary: Updating the Sublime,” Studies in Romanticism, 26.2
(1987), p.245. In this discussion, Simpson refers to the influence of Longinus’s concept
of “great writing™ on 18th-century aesthetics.

* Nicolson, M.Hope, Mountain Gloom and Mountain Glory, p.279. These feelings,
according to Dennis, accompany the experience of physical danger during his mountain
travel. “Delightful horror* is also described as “the most genuine effect, and truest test of
the sublime.*

3 Ibid., p.305. As in Dennis, this feeling is related to the “irregularity and confusion” of
“mountains and precipices.”
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nothing can be sublime™) and the crucial importance is ascribed to the feeling of

terror, to the notion of overwhelming force stemming from an unknown source
and awakening the instinct of self-preservation.

According to Paul H. Fry, the introduction of fear (or, the “apprehension of
pain and death’) into the theory of the sublime is related to the correspondence
between the development of individualism and the subsequent growths of
alienation in the mid-18" century.® The notion of the divine is substituted with
that of otherness and the experience of boundlessness is filled with spiritual
anxiety and the fear of emptiness. Accordingly, the feeling of terror is incited by
a threat of privation and annihilation, in particular, by vacuity, darkness, solitude
and silence.” As Burke points out, an important role in the evocation of the
sublime belongs to obscurity (and uncertainty), which was suggested also in
Dennis’s concern with hints in his theory of the sublime. In the words of Burke,
clear ideas and distinct objects cannot “strike the mind” and “affect
imagination,” as they do not have an “approach towards infinity.”®

According to David Simpson, the importance of obscurity, together with the
“discordant clash” of the darkness and light, the great and the small, power and
powerlessness, is linked to the theological aspect of the sublime, in particular, to
the psychological consequences of “the Fall” as a loss of the original “beauty”
and “balance” characterising Eden.” For Raimonda Modiano, Burke’s emphasis
on powerlessness, i.e. his connection of the sublime experience with the
individual’s “subjection to external forces” threatening his existence, reflects the
“anti-humanistic orientation” of Burke's views. '’

On the other hand, positive aspects of the Burkean sublime are explored in a
number of studies, discussing the passions of self-preservation incited by the
fear of death and destruction. Frances Ferguson speaks about a “dangerous
relaxation” induced by the beautiful which “leads us toward death without our
awareness,” while “the sublime acts as the antidote” to this dissolution:"!

4 Burke, Edmund, A Philosophical Enquiry, ed. Adam Phillips, Oxford: O.U.P., 1998,
p.73.

> Ibid., p.53.

6 Frye, Paul H., “The Possession of the Sublime, Studies in Romanticism, 26.2 (1987),
“pp.190-91.

" Burke, Edmund, 4 Philosophical Enquiry, p.65.

*Ibid., pp.58, 62.

? Simpson, David, “Commentary: Updating the Sublime,” pp.247-49. Simpson further
refers to Marjorie Hope Nicolson’s Mountain Gloom and Mountain Glory as to a debate
about the effects of the Fall on the landscape.

' Modiano, Raimonda, “Humanism and the Comic Sublime: From Kant to Friedrich
Theodor Vischer, Studies in Romanticism, 26.2 (1987), p.233. In Modiano’s analysis,
Burke’s notion of “man’s vulnerable place in the world* is contrasted to Kant’s theory of
the sublime. Modiano, in fact, refers to what is also called the “negative sublime,*
corresponding with the feeling of horror, discussed on the page 14.

1 Ferguson, Frances, Solitude and the Sublime, “The Sublime of Edmund Burke, or The
Bathos of Experience,*
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Difficulty seems necessary for our ability to realize the value of life. An
interesting paradox is observed in the traditional idea that the sublime (with the
feeling of terror as its ruling principle) masters us while we are “superior to the
power of the beautiful.” '* As Burke's Enquiry suggests, in the words of
Fergusson, what we consider weaker has “greater sway over us”" by disguising
its possibly destructive power to make us forget about danger. Discussing
Burke’s “logic of terror,” Thomas Weiskel develops a link between Burke’s idea
of labour as a remedy to self-destructive inactivity, and the feeling of terror as a
“labour of the mind.”"*

A similar idea, with the emphasis on the ethical aspect of the sublime
experience, is developed in Vanessa L.Ryan’s “Physiological Sublime.” In
Burke’s words, the individual’s sense of limitation results in the paralysis of his
“rational capacity”'’ by fear that “robs the mind of all its powers of acting and
reasoning.”'® At the same time, the tension of the nerves leads an individual to
activity and the sublime “keeps us alive” by counteracting the “baleful effects of
indolence.”'” Moreover, it helps the individual to escape the terror of solitude by
turning him to “action and society” through the interest in other people and their
fears. According to Burke, the experience of the sublime involves the feelings of
sympathy and pity,"® making the individual imagine himself in the position of a
person in distress, and (by an instinct or an impulse, not by reasoning) seek relief
in “relieving those who suffer.”’* As Vanessa L. Ryan puts it, the Burkean
sublime, confronting us with our finitude, does not primarily lead to an
exaltation of soul and mind but to the “strengthening of our body,” as well as of
“our powers of fellow-feeling,” which allows and accelerates a direct “moral

New York and London: Routledge, 1992, p.52. In Ferguson's interpretation of Burke’s
sublime, it is the beautiful that brought about “the very possibility of the Fall“ and makes
us the followers of Adam in our willingness to become unknowing “accomplices of our
own death.*

2 1bid., p.53.

B bid., p.53.

4 Weiskel, Thomas, The Romantic Sublime: Studies in the Structure and Psychology of
Transcendence, Baltimore and London: The Johns Hopkins University Press, 1976, p.97.
" Ryan, Vanessa L., “The Physiological Sublime: Burke's Critique of Reason,* Journal
of the History of Ideas, Vol. 62, No.2, April 2001, p.271.

' Burke, Edmund, 4 Philosophical Enquiry, p.53.

"7 Ryan, Vanessa L., “The Physiological Sublime: Burke's Critique of Reason,“ pp.276-
77. The author refers to Burke's example of physical labour and its effects.

'8 Cf. W.P. Albrecht’s The Sublime Pleasures of Tragedy, Kansas: The University Press
of Kansas, 1975. As Albrecht points out, Burke “identified the sublime with the tragic*
by his emphasis on the “strong excitement,* on “emotional impact and moral force* (not
moral conclusion), on the “need for sympathetic identification,” which made character
more important than action (pp.7-8).

' Burke, Edmund, 4 Philosophical Enquiry, pp.38-43.
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action” in an effort to cease or lessen pain. Thomas Weiskel, however, shows a

correspondence between Burke’s self-preservative psychology of the sublime
and Aristotle’s “egocentric conception of pity” as mediated fear which vanishes
when the threat comes closer to befall us.*'

Burke, nevertheless, concentrates on the removal of pain or danger and its
connection with the feeling of delight, which is distinguished from “positive”
pleasure (beauty) and which turns the sublime experience into the feeling of
“tranquility shadowed with horror.”** In this respect, terror is a passion which
produces delight “when it does not press too close” and pity is connected with
pleasure as it “arises from love and social affection.”™  As Richard
Shusterman’s discussion “Somaesthetics and Burke’s Sublime” suggests,
Burke’s thorough analysis of passions can be considered as another important
ethical aspect of his theory of the sublime. The possibility of approaching
“inaccessible parts of our nature”* through the sublime experience has
“indispensable practical value” for understanding and regulating our passions,
which can finally contribute to the “elevation of the mind.”* In the words of
Shusterman, the “transformation” of the “plain terror” (connected with the state
of panic and frenzy) into the “sublime delight” (involving the above mentioned
feelings of relief and tranquility), described by Burke, is not only a physiological
and psychical phenomenon but also a significant part of aesthetic cultivation.*

A great contribution of Edmund Burke consists in his employing the variety
of previous theoretical accounts into a subtle system, which inspired the specific
imagery of the English Gothic novel and helped sublimity to become its integral
part. As David B. Morris puts it, Burke’'s Philosophical Enquiry corresponds
with “almost simultanecous Gothic explorations of terror” and can be
characterised as “a readers’ guide™’ to the Gothic fiction, with its dark forests,
wild mountains and precipices, gloomy castles or monasteries, raging storms,
mysterious sounds, villains and victims, crimes and ghosts; with obscurity as a

2% Ryan, Vanessa L., “The Physiological Sublime: Burke's Critique of Reason,* pp.277-
79. Burke’s concern with the “moral action” is compared and confronted with Kant’s
“moral will.

2! Weiskel, Thomas, The Romantic Sublime: Studies in the Structure and Psychology of
Transcendence, p.117.

2 Burke, Edmund, 4 Philosophical Enquiry, p.32.

2 Ibid. p.42.

** Ibid., p.48.

% Shusterman, Richard, “Somaesthetics and Burke’s Sublime,” British Journal of
Aesthetics. Oct. 2005, Vol. 45, Issue 4, p.328.

*% bid., p.341. According to Shusterman, “better mastery of our somatic selves“ can
improve both creation and reception of art, and the effort to rescue the “sublime delight*
from “plain terror* has permeated through the theories and concepts of the sublime from
the 18th century till the present day.

2 Morris, David B., “Gothic Sublimity,” New Literary History, Vol. 16, No. 2, The
Sublime and the Beautiful: Reconsiderations (The Johns Hopkins University Press,
Winter, 1985), p.300.
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crucial source of mystery and suspense. In Horace Walpole's Castle of Otranto
(1764), the conventional 18"-century realist techniques of prose narrative
(represented by the Richardsonian model) are replaced by the emotional
intensity and narrative freedom which belonged to the realm of poetry and
romance.

Botting’s Gothic focuses on the links between the concern with the sublime
and the interest in the medieval culture and the Gothic ages, pointing out the role
of the Gothic architecture (its ornamentation, irregularity, immensity), which can
suggest the notion of power, of the divine and the infinite.”® Moreover, for the
Gothic novelists, this architecture functions as a reminder of a different, distant
culture: on the one hand, the idea of the Middle Ages represents an attractive
opposite to the rational and material attitudes of the Age of Reason, on the other
hand, it echoes the feelings of religious terror, superstition and excess, supported
by the Protestant views of the Roman Catholic past.

As Martin Prochdzka points out, “the freedom connected with the
irregularity of style and the expansion or elevation of mind,” reflected in the
aesthetic features of the Gothic art and buildings, gradually gives way to “other
effects, such as the excess and transgression,” which become the crucial
elements of the English Gothic novel.” Fred Botting describes the Gothic
“dynamic of limit and transgression” as a tension between excitement and
instruction, between emotions and conventional hierarchies: Transgression (like
excess) provokes “fears of social disintegration” by “crossing the social and
aesthetic limits,” which, paradoxically, serves to “reinforce” the order and to
“reconstitute” the boundaries.”’

Horace Walpole’s concern with excess is reflected in his deliberate overuse
of terrifying elements (bleeding statues, a huge helmet falling from the sky),
criticized and modified by his followers (Clara Reeve, Ann Radcliffe). The
extraordinary events and elements, however, do not represent a mere machinery
or empty ornaments. To follow D.B. Morris’s analysis, in Walpole’s text, the
traditional figurative elements of the sublime style are employed and
transformed into principles of narrative structure. In particular, the dominant
figures of speech shaping Walpole’s narrative are exaggeration (e.g. the
incredible events or frequent occurrence of excess in emotions and acts) and
repetition (the motifs of resemblances, doubles and mirror images in the links
between Mathilda and Isabella, or Theodor and his murdered grandfather, the
motifs of disguises and mistaken identities, the flights through labyrinthine

28 Botting, Fred, Gothic, London and New York: Routledge, 2001, pp.21-43.

29 Prochéazka, Martin, "Power in English and American Gothic Novel, Acta Universitatis
Carolinae — Philologica 2, Prague Studies in English XXIII, 2002, p.58.

3 Botting, Fred, Gothic, pp.7-9. An example can be found in the figure of tyrannical
father (Manfred), whose exaggerated ambition, greediness and lust destroy his children
and result in his final repentance in a monastery.
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corridors, the returns of the past as a consequence of and a response to the “sins
of the fathers™").

As D.B. Morris observes, the Gothic sublimity as evoked by The Castle of
Otranto reflects the hidden and irrational powers of the mind, and can be
interpreted with respect to Freud's essay “The Uncanny.”” In the words of
Freud, the uncanny is “nothing new or alien, but something which is familiar and
old-established in the mind, and which seems alienated through the process of
repression.”’ In this respect, the uncanny (like the Gothic) images awaken both
attraction and repulsion, and their “essential structure” is repetition.
Accordingly, the deepest terrors of the Gothic sublimity spring from a “return of
the repressed,”34 from hidden desires, instincts and anxieties that “we wish to
keep unknown.””

In Freud’s essay, as well as in Burke and the Gothic stories, the greatest
terror is incited by death as the absolute limit, or, better to say, by our
powerlessness and inability to represent death, which explains the connection
between the motif of death and the supernatural images, in other words, the
images that have no link to the truth or reality. It is the “lack of reference to a
world beyond fiction,”* the fear of nothingness, the terror of the unspeakable
that can be felt in the Gothic concern with the supernatural, as well as in
Walpole’s extravagant imagery.

The response to Walpole’s concept of the sublime as an overwhelming,
uncontrollable and destructive force involves an indulgence in “imaginative and
descriptive excess™’ (William Beckford’s exotic, Faustian tale Vathek, 1782),
as well as an effort to “restore a balance between marvellous and supernatural
incident and the natural life and manners of eighteenth—century realism.”*®
Walpole’s excessive use of the irrational is tempered especially in Clara
Reeve’s Old English Baron. The Champion of Virtue (1777), which reduces the
feelings of uncertainty and terror by its constant emphasis on the moral rules, or,

3! As it is described in Fred Botting’s Gothic, this interplay between past and present,
connected with the irrational manifestation of supernatural justice, involves the notion of
morality associated with the Middle Ages and the Roman Catholic South.

32 In this comparison, Morris refers to Harold Bloom's critical essay “Freud and the
Poetic Sublime: A Catastrophe Theory of Creativity” (1978). Cf. also a thorough
exploration of Freud’s discussion in Nicholas Royle’s Uncanny (2003).

* Freud, Sigmund, as quoted by D.B. Morris in “Gothic Sublimity, p.307.

3 Morris, David B., “Gothic Sublimity,“ p.307.

** Ibid., pp. 309-10. In this regard, Morris remembers Addison’s Spectator, referring to
“terrifying mysteries“ and “secret terrors,” which Addison associates with fairy tales and
the ,,primitive” stories of early ages.

3% Ibid., p.311. Morris’s interpretation, in fact, follows Thomas Weiskel's study The
Romantic Sublime: Studies in the Structure and Psychology of Transcendence (1976),
which defines the sublime through its relation to meaning: the Romantic sublime arises
as a response to the broken link between signifier and signified.

37 Botting, Fred, Gothic, p.60.

3 Ibid., p.54.
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as Fred Botting puts it, “subordinates the Gothic devices and settings” to the
“social and domestic proprieties” of the 18" century®® (the virtuous character is
even immune to fear as he is protected by both the social and the divine order).
Accordingly, the sublime experience as an encounter with the unknown (the
mystery of the past) is evoked with regard to psychological probability (and to
18th—century perspective) by replacing the machinery of ghostly effects with the
motif of a dream.

These “two strategies of indulging or rationalising imaginative excess
influenced the notions of the sublime and terror in the future development of the
Gothic fiction. Ann Radcliffe’s romances, for example, combine the elevation
of mystery and suspense with its suppression: The stimulation of supernatural
terrors and superstitious curiosity, produced by the young heroines’
oversensitive imagination or excessive sensibility, and connected with the
exaggeration of terrifying, uncanny incidents, is finally replaced by the
rationalization of all disturbing secrets in a series of exhaustive explanations.*'

As Fred Botting observes, this method of developing the stories of
persecution has a dual effect. On the one hand, the suggestion and dismissal of
extraordinary violence intensifies the feeling of relief (drawing, in fact, on
Burke’s idea of a narrow escape), which leads to the re-assertion of traditional
moral values, in particular the advantages of domestic and family life. On the
other hand, the excitement of imagined worlds and events (inspired by
Radcliffe’s ingenious and influential narrative technique of escalating suspense)
may be more pleasurable for the reader than the return to a conventional idyll, so
the feeling of the sublime is never fully expelled.**

Burke’s aesthetics of the sublime is further developed in Radcliffe’s essay
“on the Supernatural in Poetry” (1826), which distinguishes between terror and
horror as opposite feelings: while the first “expands the soul” and “awakens the
faculties to a high degree of life,” stimulating the instinct of self-preservation
and enabling man to move from passivity to activity, the other ‘“contracts,
freezes and nearly annihilates” human faculties,” preventing man from escaping
danger. As Fred Botting aptly points out, “it is by means of terror that the object
of threat is escaped.”* With respect to Twitchell’s analysis it can be said that
terror increases the intensity of the liminal experience, moving the initiation
passage towards its aim.* Moreover, Ann Radcliffe’s narratives counterbalance

940

** Ibid., pp. 54-7.At the same time, Botting points out that “disturbing the boundaries
between past and present [...] became an inevitable feature of Gothic fiction, even
though the manner in which the two were articulated differed from writer to writer*
(p.56).

“ Ibid., p.61.

1 Cf. Fred Botting’s Gothic, p.68.

2 Ibid., pp. 70-71.

# Radcliffe, Ann, as quoted by Fred Botting in his Gothic, p.74.

4 Botting, Fred, Gothic, p.75.

* Cf. Twitchell’s Romantic Horizons, pp.24-25.
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the absence of meaning in the feelings of fear by a specific scheme of emotional
education, influenced by the ideas of Rousseau and the patterns of sentimental
fiction. The heroine can face the unspeakable dread by deriving her strength
from the peace and harmony of nature that she experienced in her childhood.

The concern with horror, however, remains an important feature of the
Gothic tales, permeating through the images of physical violence, crimes and
sexual excess which suggest the finitude that cannot be transcended. To use the
words of Fred Botting, it is “the moment of the negative sublime” which signals
a “temporality that cannot be recuperated by the mortal subject,* and which
ruins the fulfilment of the rites of passage. Such concept of the sublime is
reflected in the dark, intricate story of M.G. Lewis's Monk (1796), centered on
the feelings of confusion and alienation, brought about by the main character’s
yielding to vice and evil. The moral ambivalence of such narrative, as critics
observe, consists in the author’s arousing the reader’s sympathy for the hero,
who undergoes a transformation into a Gothic villain.*” The final destruction of
the monastery by enraged people, moreover, expresses less the renewal of the
moral propriety than an echo of the revolutionary mob in France, which
represents a threat of escalated violence, disturbing the social, as well as the
domestic order.

The ambiguity and uncertainty of the location of evil and vice is
accompanied with the loss of identity, in other words, with the appearance of a
“a new form of the gothic ghost,” the double. In the words of Fred Botting, the
double is an “uncanny figure of horror,” which presents a “limit that cannot be
overcome, the representation of an internal and irreparable division in the
individual psyche.”* The destructive power relation of Ambrosio and Mathilda
anticipates the confusion of external and internal forces which attack the selves
of William Godwin'’s and Mary Shelley’s outcast and monstrous characters.

In Godwin’s 'persecutory romance” Caleb Williams (1794), the image of
oppression reaches the level of monstrosity in the author’s presenting the law
itself as a source of injustice. As Martin Prochazka points out, William Godwin,
contrary to Burke, does not use the term Gothic for “the ancient virtues of
chivalry, but for the dilapidated state of the edifice of British political and legal
system.”® Accordingly, the Gothic “ceases to be connected with the medieval
past, and becomes involved in the contemporary political discourse.”

In the words of Martin Prochazka, Godwin’s concern with “the
contemporaneity of the Gothic™ allows him to suggest “the uncanny aspects of

*® Botting, Fred, Gothic, p.75.

" Ibid., p.79. Botting points out the connection of Ambrosio’s decay with the motif of a
subterranean labyrinth, which becomes the crucial space of darkness, evil and horror in
the novel.

* Ibid., p.93.

¥ Prochazka, Martin, “Power in English and American Gothic Novel,“ p.62.

% Ibid., p.62.
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the workings of political power, as well as of human psyche.”' The title hero’s
identification with the idealized image of his master, the feudal aristocrat, leads
to the split of his self and to the loss of identity when the ideal is broken. On the
one hand, the sublime notion of an overwhelming power with an unknown
source is connected with the themes of social corruption and the circulation of
false stories, which victimize the hero, turning him into an outcast. On the other
hand, it is derived from internal states of delusion, alienation, guilt and self-
destruction, described by “distinct Gothic terms”** that are later employed in the
language and behaviour of the main characters of Mary Shelley’s Frankenstein
(1818).

Like Caleb and Falkland, the scientist and the monster (embodying, in a
way, a distorted image of the creator’s self) are doubles of each other, the
inverted mirrors, reflecting self-hatred, estrangement and obsession, in other
words, the hauntings and torments of persecution. Nevertheless, in Mary
Shelley’s Gothic tale, the sublime imagery linked to the limits of experience
points at the reversed side of G.G. Byron’s and P.B. Shelley’s titanic gestures, at
the distortion of the individual personality they tried to re-affirm,> at the fear of
nothingness, death and destruction. In other words, at the anxiety following the
ambiguous consequences of the development of science and technology, which
leads to the self-assertion, as well as the self-destruction of man.

This fear of emptiness and privation, as an important aspect of the Burkean
sublime, characterises the figures of the cursed Romantic wanderers, their
uncanny presence and their “hopeless and doomed quest,”* for example, the
title hero of Ch.R. Maturin’s Melmoth, the Wanderer (1821). Following the
models of Radcliffean villains and Godwinian Romantic outcasts, he represents
the “ghostly and diabolical powers that are only imagined by Radcliffean
heroines.” In Botting’s interpretation, however, Melmoth appears as a “spectral
double of the human” and, accordingly, the evil he represents is rather human
than diabolical.”® His recognition that man finds his greatest enemy in himself
suggests his Romantic identity as both a villain and a victim, which is the

! Ibid., p.62. From this point of view, Martin Prochazka analyzes the links between
Godwin's Caleb Williams and Ch.B. Brown’s Gothic story inspired by American
Puritanism, Wieland.(1798).

>2 Ibid., p.97.

> This problem is discussed in detail in Martin Prochazka’s study Romantismus a
osobnost (Romanticism and Personality), Praha: Kruh modernich filologti, 1996.

> Botting, Fred, Gothic, p.98.

> Ibid., p.107.

%% Ibid., p.107. Botting points out the influence of Maturin’s Irish origin and Protestant
religion, which makes him associate the Gothic conventions (and the feeling of terror)
with the history of Catholicism and its Holy Inquisition to point out various forms of
tyranny and oppression. The forms of evil that Melmoth searches for to test the inner
integrity of its victims.
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ambiguity to be developed and modified in the characters of Catherine and
Heathcliff from Emily Bronté’s Wuthering Heights.

In conclusion, the mutual interactions among the notion of mystery, the
supernatural and the feelings of terror create the atmosphere of the Gothic
(Burkean) sublime, drawing on the experience of the unknown: the experience
of uncertainty, darkness and confusion. Further development of the aesthetics of
the sublime is connected with Immanuel Kant’s revising the ideas of Burke in
his philosophical concept of the moral law, realized in the existence of the
individual. Through the experience of the infinite greatness and power of nature
(i.e. the experience of the sublime), the individual can discover this law within
himself, which gives the meaning and the purposefulness to the reality of the
universe.
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RESUME

Clanek se zabyva Burkeovou analyzou vzneSena, konkrétné jeho studii
Filosofické zkoumdni piivodu nasich myslenek o krasném a vzneseném (1757) a
vlivem této studie na vyvoj anglického gotického roméanu. Pozornost je
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vénovana jak posunu vnimani vzneSena od rétorického kontextu k samostatné
estetické kategorii, tak i nejednoznacnosti této kategorie. Samotna analyza
vzne$ena se opira o soucasnou literarni teorii (Weiskel, Botting, Prochazka,
Simpson, P.H. Frye) a zaméfuje se na problematiku hriizy a strachu ze smrti jako
kli¢ové aspekty vznesena v gotickém romanu.
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ZUR STELLUNG DES ENGLISCHEN IM
DEUTSCHUNTERRICHT AM BEISPIEL DES
WORTSCHATZES

HANA ANDRASOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA

THE STATUS OF ENGLISH IN THE GERMAN CLASSROOM WITH SPECIAL
REGARD TO VOCABULARY

ABSTRACT: This article deals with the issue of teaching German after English. It
displays how to effectively and reasonably apply the skills gained in English language
classes to German. Special attention will be drawn to the relatedness between both
languages as well as to the analysis of their phonetic similarities. The article suggests
that pupils may discover various phonetic laws by comparing both languages and may
similarly look for other relations. The danger connected with such a kind of discovery
and the existence of so-called ,,false friends“ will be pointed out as well - ,.false friends*
that look like internationalisms, but in fact have different meanings in German and
English, in spite of resembling each other. At the end, some recommendations for
teaching German after English will be given.

KEY WORDS: teaching German after English, language relatedness, phonetic
relatedness, false friends

ABSTRAKT: Der Beitrag befasst sich mit dem Thema des Deutsch-nach-Englisch-
Unterrichts. Er zeigt, wie man die bei dem Englisch-Unterricht erworbenen Kenntnisse
beim Deutschlernen effektiv und sinnvoll nutzen kann. Einen besonderen Augenmerk
legt der Beitrag auf Verwandtschaftsbeziehungen zwischen den beiden Sprachen sowie
auf die Analyse ihrer Lautbeziehungen. Er weist darauf hin, dass die Schiiler durch das
gegenseitige Vergleichen beider Sprachen selbst verschiedene LautgesetzmiBigkeiten
entdecken und analog andere Beziehungen dazu suchen konnen. Es wird aber auch auf
die mit diesem Entdecken verbundene Gefahr aufmerksam gemacht, dass es die sgn.
falschen Freunde gibt, die zwar wie Internationalismen ausssehen, aber im Deutschen
und Englischen trotz ihrer Ahnlichkeit etwas anderes bedeuten. Zum Schluss findet man
einige Empfehlungen filir den Deutsch-nach-Englisch-Unterricht.
SCHLUSSELWORTER: Deutsch-nach-Englisch-Unterricht, Sprachverwandtschaften,
Lautbeziehungen, falsche Freunde

1 Einfiihrung: Englisch als Briickensprache

Das Englische ist zur Lingua Franca unserer Welt geworden und man
sollte das gelassen anerkennen. Obwohl auch in der Tschechischen Republik
Englisch fiir die meisten Schiiler und Schiilerinnen ihre erste Fremdsprache ist,
heifit das noch lange nicht, dass ihr Lebensziel, was das Fremdsprachenlernen
angeht, damit erfiillt worden ist und dass sie keine anderen Fremdsprachen mehr
lernen sollten. An den meisten Schulen in Tschechien wird Deutsch als zweite
Fremdsprache ab der 7. bzw. 8. Klassenstufe angeboten. Wenn die Schiiler und
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Schiilerinnen das erste Mal in ihre erste Deutschstunde kommen, bringen sie ihr
sprachliches Wissen und ihre Sprachlernerfahrungen von ihrer Muttersprache
wie auch vom Englischen mit. In diesem Sinne bietet es sich an, Englisch zum
Verbiindeten fiir Deutsch als zweite Fremdsprache zu machen. Auf Grund seiner
Etymologie eignet sich Englisch sehr gut als Briickensprache fiir den
Deutschunterricht. Neuner (2003:25), Manno (2003:171), Christ (2004: 35) und
andere sprechen davon, dass die Fremdsprachen nicht isoliert unterrichtet
werden sollen, sondern aufeinander bezogen, dass man das bereits vorhandene
sprachliche Wissen aufgreifen und weiter entfalten muss. Das scheint seine
Logik zu haben, deshalb wird das Thema der Beziehungen zwischen dem
Deutschen und Englischen im nachstehenden Text explizit behandelt, wobei
man sich auf die Wort- und Lautbeziehungen konzentrieren wird.

2 Sprachverwandtschaftsverhiltnisse zwischen Deutsch und
Englisch

Deutsch und Englisch sind westgermanische Sprachen. Historisch und
etymologisch gesehen gehdren sie der indogermanischen Sprachfamilie an. Sie
weisen noch deutliche Spuren ihrer indogermanischen und germanischen
Vorvergangenheit auf, und zwar sowohl im Wortschatz als auch in der
Grammatik. Ein gutes Beispiel sind die Benennungen der direkten
Blutsverwandtschaft —  Vater/father, = Mutter/mother, = Bruder/brother,
Schwester/sister; die Elementarzahlen von eins bis zehn und hundert, einige
Tiernamen — Maus/mouse, Wolf/wolf, Bezeichnungen fiir Naturerscheinungen —
Sonne/sun, Mond/moon, Tag/day, Nacht/night, fiir Korperteile — Haupt/head,
Ful3/foot, Hand/hand etc. Natiirlich haben diese Worter starke lautliche
Veranderungen erfahren und sind mit ihren préhistorischen Entsprechungen
langst nicht mehr identisch. Zusammenfassend kann man aber doch sagen, dass
die beiden Sprachen der Gegenwart voller uralter Reminiszenzen sind.

Peter Braun (1993: 197) schétzt den gemeinsamen Bestand an Wortern
im Deutschen und Englischen auf 3500 Woérter; mehr als 75 % davon lie3en sich
in Sach- und Begriffsgruppen des Alltags und der Schulfdcher einordnen. Den
elementaren Themen auf dem Al-Niveau lassen sich mehr als 600 Worter aus
dem gemeinsamen deutsch-englischen Wortbestand zuordnen, womit scheinbar
auch viele Lehrwerkautoren zu rechnen scheinen. Beispielsweise in Deutsch mit
Max A1/1 gibt es 43, in Super I 88 solche Worter. Es liegt auf der Hand, dass
die Schiiler und Schiilerinnen diese Worter nicht mithsam lernen miissen,
andererseits heiflt es aber noch lange nicht, dass man sich ihnen gar nicht
widmen miisste. Aus der didaktischen Sicht 6ffnen sich da neue Methoden fiir
die Entfaltung des spielerischen Umgangs mit Sprachen, z.B. das Aufzeigen
zahlreicher Parallelworter (garden/Garten; swim/schwimmen; white/weil} etc.),
Zuordnung &hnlicher Worter (number/Nummer, hello/hallo, music/Musik) zu
dem Deutschen oder Englischen, Vergleichen ganzer Texte (The clown is
walking around. But he is not alone. On the fingers of his right hand sits his
friend Fritz. Fritz is a flea. He is the best artist in Bimbo’s flea circus./ Der

31



Clown geht spazieren. Aber er ist nicht allein. Auf dem Finger seiner rechten
Hand sitzt sein Freund Fritz. Fritz ist ein Floh. Er ist der beste Artist in Bimbos
Flohzirkus.) etc. konnen den Lernenden den Zugang zur neuen Sprache
erleichtern.

Die aktuelle Mehrsprachigkeitsforschung zeigt, dass L3-Lernende
tendenziell eher auf die davor gelernte(n) Fremdsprache(n) als auf die LI
zuriickgreifen (vgl. Hammarberg 2001; Meisel 1983). Jessner (2006) stellte in
ihrer Studie iiber Sprachproduktion in Englisch als L3 fest, dass mehrsprachige
Lernende sowohl auf implizit vorhandenes Wissen {iiber Gemeinsamkeiten
zwischen den Sprachen (z.B. Kognaten) als auch auf explizites Bewusstsein iiber
Sprachen und deren Interaktion, das sie liber Metasprache ausdriicken, zuriick
greifen. Welche Sprachen bzw. Sprachsysteme aktiviert werden, hdngt von
verschiedenen Faktoren ab, z.B. davon, ob die Sprachen als typologisch
verwandt wahrgenommen werden, ob man die Sprachen gerade verwendet hat
und welches Niveau man in einer Sprache hat (vgl. De Angelis 2007
Hammarberg 2001; Jessner 2008; Miiller-Lancé 2003).

Wollen wir im Unterricht Englisch als Briickensprache nutzen, sollten
wir die Verwandtschaft beider Sprachen thematisieren und uns auch mit
vokalischen wie auch konsonantischen Wechselbeziehungen befassen, die
beleuchten, wie eng die beiden Sprachen verwandt sind. Folgend haben wir
einige Lautbeziehungen aufgelistet, die wir im Deutschunterricht mit Erfolg bei
vielen unterschiedlichen zweisprachigen Ubungen einsetzen konnen. Die
Lautbezichungen haben wir mit Absicht vereinfacht und gehen dabei auf die
historische Entwicklung der Sprachen nicht detailliert ein.

Abb. 1 Lautbeziehungen zwischen dem Englischen und dem Deutschen

word Wort day Tag
good gut daughter Tochter
salad Salat drink trinken
red rot deep tief
hard hart dance tanzen
card Karte drink trinken
garden Garten door Tiir
pound Pfund peach Pfirsich
drop Tropfen penny Pfennig
plant Pflanze porch Pforte
pepper Pfeffer

" In dieser Tabelle werden vorrangig die Grapheme (<...>) gekennzeichnet. Bei
unterschiedlicher Aussprache werden auch Phoneme (/.../) aufgefiihrt.
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<pp>/p/ <pt>
/pt/
<f> /f/

<ff> /f/

apple Apfel
help helfen sleep schlafen
hope hoffen open offen
ship Schiff
pepper Pfeffer
twelve Zwolf between zwischen
twenty zwanzig tip Zipfel
ten zehn to zu
two zwel tooth Zahn
tongue Zunge heart Herz
tide Zeit toe Zeh
what was foot Ful}
out aus eat essen
water Wasser hate hassen
let lassen better besser
that dass
three drei brother Bruder
the der/die/das thing Ding
that dass, das thick dick
this dieser thin diinn
there da thunder Donner
south Siiden
cat Katze climate Klima
cold kalt come kommen
cook kochen concert Konzert
second Sekunde comedy Komddie
card Karte action Aktion
shoe Schuh shower Schauer
ship Schiff wash waschen
english englisch sharp scharf
give geben over iber
fever Fieber have haben
seven sieben
full voll father Vater
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book Buch seek suchen
cook kochen week Woche
make machen

dynamic dynamisch optimistic optimistisch
pessimistic | pessimistisch

smear schmieren swim schwimmen
swine Schwein sleep schlafen
sword Schwert

stork Storch stink stinken
stone Stein strike Streik
spaghetti Spaghetti spider Spinne
specially speziell spy Spion
specialty Spezialitét hospitel Spital
specific spezifisch sport Sport

good gut book Buch

side Seite wide weit
economy Okonomie psychology | Psychologie
house Haus mouse Maus

Die hier aufgelisteten GesetzmiBigkeiten kann man im Unterricht sinnvoll
nutzen, indem man den Schiilern und Schiilerinnen Inputs gibt,

e die ausgewdhlten Worter miteinander zu vergleichen und eigene
Regeln herauszufinden (z.B. dem ,,s* am Wortanfang im Englischen
entspricht im Deutschen oft das ,,sch” oder ,,s* — ausgesprochen als
D,

e Hypothesen zu bilden, wie man das, was die Schiiler und
Schiilerinnen schon auf Englisch beherrschen, auf Deutsch sagen

konnte,

e Ahnlichkeiten zwischen den Sprachen bewusst zur Kenntnis zu
nehmen,

e sich mit den Unterschieden in der Orthographie und Aussprache
auseinanderzusetzen,

o Paralleltexte zu vergleichen etc.

Nach Birgit Kordt (2015: 5-6) koénnen die Schiiler und Schiilerinnen die
Rolle der Sprachdetektive iibernehmen und Fingerabdriicke anderer Sprachen
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suchen. Wenn man weil}, dass im Englischen in vielen Woértern ein ,,t“ am
Anfang steht, in denen das Deutsche ,,z* hat (ten/zehn, tongue/Zunge etc.),
werden aus unbekannten Wortern plotzlich alte Bekannte. Es ist wichtig, dass
den Kindern bewusst wird, dass sie ganz viele Sprachphinomene aus dem
Englischen ins Deutsche {ibernehmen kénnen und dass ihnen dieser Vorgang
helfen kann, Worter oder sogar ganze Texte schneller zu verstehen. Wir miissen
aber auch vorsichtig sein, denn nicht immer entspricht das Englische dem
Deutschen wirklich.

3 Falsche Freunde

Gleiche oder #hnliche formale Wortstruktur kann inhaltliche Aquivalenz
vortduschen, die in manchen Féllen nicht besteht, z.B. ist engl. politics, policy
mit dem Deutschen Politik nicht immer semantisch identisch, ebenso culture,
civilisation versus Kultur und Zivilisation, philosophy versus Philosophie etc. Im
Deutschen ist Flirt nur ein Vorgang, im Englischen ist flirt zugleich auch die
diesen Vorgang ausiibende Person. Dem deutschen Keks entspricht im
Englischen nicht cakes, sondern biscuit. Band im Deutschen beschrénkt sich
meistens auf Tanzkapellen und Popmusikgruppen, wahrend band im Englischen
auch fiir Orchester steht. In diesen Fillen handelt es sich um die sgn. falschen
Freunde (faux amis), die jedoch ein duflerst interessantes und spannendes Thema
im Unterricht darstellen kénnen.

Abb. 2 Falsche Freunde

actual tatsichlich aktuell current

to become  |werden bekommen to get

billion Milliarde Milliarde quadrillion
brave tapfer brav well-behaved
brief kurz Brief letter
gymnasium | Turnhalle Gymnasium grammar school
caution Vorsicht Kaution deposit

craft Handwerk Kraft strength

critic Kritiker Kritik criticism
bureau Kommode Biiro office

chips Pommes Frites Kartoffelchips  |crisps

delicate empfindlich delikat delicious
eventually schliellich eventuell possibly

fast schnell fast almost

handy praktisch, niitzlich  |Handy mobile phone/ mobile
hardly kaum hart hard

lemon Zitrone Limone lime
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manager Filialleiter Manager Chief executive officer
murder Mord Morder murderer

note Notiz (Schul)Note mark

personal personlich Personal staff/ personnel
photograph  |Foto, Bild Fotograf photographer
rent Miete Rente pension

rock Stein, Fels Rock skirt

sea Meer See lake

sensible verniinftig sensibel sensitive

speck Fleck, Kérnchen Speck bacon

stock Vorrat Stock stick

while wihrend weit far

wide breit weil because

4 Empfehlungen fiir den Unterricht

Wie schon oben angedeutet wurde, kann man das Englische sinnvoll und
effizient zugunsten des raschen Lernfortschritts im Deutschen nutzen. Deutsch
lernt man in Tschechien meistens erst in einem spéteren Alter als Englisch als
L2. Das bringt viele Positiva mit sich. Die Lerner verfligen bereits iiber voll
ausgebildete kognitive Féhigkeiten, {iber gewisses Strategiewissen sowie
auch iiber bereits vorhandenes Weltwissen. Der Ansatz der dem Alter der
Lerner angepassten Lernstrategien im Deutschunterricht trdgt dazu bei, dass
die L3-Lernenden erfolgreicher vorankommen als Lerner, die dieselbe Sprache
als L2 lernen (vgl. Hufeisen/Marx 2001: 20).

Fiir den Deutsch-nach-Englisch-Unterricht ergeben sich unseres Erachtens
folgende Empfehlungen:

e Englisch als Briicke zum Deutschlernen zu vermitteln und
Englischkenntnisse zu nutzen;

e das Potenzial des gemeinsamen Wortbestandes von Anfang an im
Unterricht zu nutzen;

e Akzent auf die Entfaltung des Sprachlernbewusstseins™ zu legen,
d.h. auf die Erfahrungen mit dem Englischlernen bewusst
zuriickzugreifen und daran anzuknipfen. Zur Forderung der

%% Unter Sprachlernbewusstheit wird hier die Fihigkeit und Bereitschaft des Lerners, den
fremdsprachlichen Lernprozess metakognitiv zu steuern und regulieren, verstanden. In
diesem Rahmen ist die Aufgabenbewusstheit von besonderer Bedeutung, denn die
Ubernahme der Verantwortung fiir den eigenen Sprachlernprozess ist eng mit der
Féhigkeit verbunden, den eigenen Aufgabenlosungsprozess zu reflektieren und zu
kontrollieren (vgl. Martinez 2015: 9)
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Sprachlernbewusstheit ist es forderlich, das ,,Gelernte* gemeinsam in
der Klasse/Lerngruppe zu reflektieren;

e Akzent auf die Entfaltung des bewussten Vergleichs der sprachlichen
Phéanomene von L1 — L2 und L3 zu legen, denn der bewusste
Vergleich der Elemente, Einheiten und Strukturen der beiden
Sprachsysteme erleichtert wesentlich den Zugang zur neu zu
lernenden Sprache;

e auf implizit vorhandenes Wissen iiber Gemeinsamkeiten zwischen
den Sprachen als auch auf explizites Bewusstsein {iber Sprachen und
deren Interaktion zuriickzugreifen;

e Sprachlernstrategien systematisch und regelméfig zu fordern;
spezifische Aufgaben und Ubungen zu entwickeln und anzusetzen;

e mit der Englischlehrerin/dem Englischlehrer der jeweiligen
Zielgruppe zusammenzuarbeiten.

Aus unserer Forschungsarbeit sowie den eigenen Unterrichtserfahrungen
geht hervor, dass der bewusste Umgang mit den beiden Sprachen zu groBerer
Selbsténdigkeit der Schiiler und Schiilerinnen fiihrt und ihre positive Einstellung
zum Sprachenlernen begiinstigt. Durch groflere Lernokonomie kann zudem die
Sprachlernmotivation erhéht werden. Die Lehrkriafte werden vor interessante
neue Herausforderungen gestellt. Mit gut durchdachten Unterrichtsaktivititen
und Aufgaben konnen sie den Lernenden helfen, Sprachlernfrust zu iberwinden
und entdeckendes und sprachiibergreifendes Lernen zu ermdglichen.
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RESUME

Prispévek se zabyva problematikou vyuky némeckého jazyka po angli¢ting.
Ukazuje, jak l1ze efektivné a smysluplné vyuzit znalosti v anglic¢tiné pii uCeni se
néméiné. Zvlasté si v§ima piibuznosti obou jazykti a vybranych hlaskovych
jevi. Poukazuje na to, ze vzajemnym porovnavanim obou jazykti mohou Zaci
sami objevovat ruzné hlaskové zikonitosti a hledat k nim jevy analogické.
Upozoriiuje i na nebezpeci s timto objevovanim spojenda a vyjmenovava faux
amis, slova, ktera mohou na prvni pohled budit dojem internacionalism,
vnémciné a anglictiné ale 1 pfes zjevnou podobnost znamenaji néco zcela
odlisn¢ho. V zavéru textu jsou stru¢n€ uvedena doporuceni pro vyuku némciny
jako dalsiho ciziho jazyka po angli¢ting.
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v podminkach ceské Skoly a zkouma vliv znalosti anglického jazyka na uceni se
némcin¢ jako L3.

ANDRASOVA, HANA. Interferenzen beim mehrsprachigen Schreiben. In:
SORGER, BRIGITTE et al. (eds.). Schreiben in mehreren Sprachen. Deutsch
nach Englisch: Mehrsprachigkeit und ihr Einfluss auf die Textkompetenz. Brno:
Tribun EU, 2013, S. 38 — 51. ISBN 978-80-263-0558-3

ANDRASOVA, HANA. Sind tschechische Schiiler am Deutschunterricht (noch)
interessiert? Babylonia, 2014, 2, S. 84 — 87. Comano: Fondazione Lingue ¢
Culture. ISSN 1420-0007 ANDRASOVA, HANA. Kommunikative
Interaktionen im frithen Deutschunterricht. Teilergebnisse eines videobasierten
Forschungsprojekts. In: ANDRASOVA, HANA und VERA JANIKOVA (eds.).
Deutsch ohne Grenzen. Didaktik Deutsch als Fremdsprache. Brno: Tribun,
2015, S. 17 - 39. ISBN 978-80-263-0932-1

Adresa pracovisté:
Katedra germanistiky PF JU
Jeronymova 10

370 01 Ceské Budgjovice
E-mail: andras@pf.jcu.cz

39



SPRACHENPORTRATS ALS MITTEL, IM
UNTERRICHT DEUTSCH ALS ZWEITE
FREMDSPRACHE DIE (LERN)MOTIVATION ZU
ERHOHEN

VERA JANIKOVA
MASARYK-UNIVERSITAT, BRNO

LANGUAGE PORTRAITS AS A MEANS OF INCREASING MOTIVATION TO
LEARN GERMAN AS A SECOND FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

This paper presents a pilot study which focuses on the issue of motivation in the area of
learning and teaching the tertiary language. The issue of motivation to learn tertiary
languages is examined in the specific cultural context and language constellation at
Czech primary schools. In the Czech Republic, due to curricular presettings of the
Ministry of Education stated in the revised Framework Education Programme 2013/14,
German as a foreign language (GFL) is most often learned as a second foreign language
after English. This constellation requires new methodological concepts and thus, opens a
new area of research on learning and teaching of languages. A brief introduction to the
subject, which outlines the current state of affairs with regard to language policy,
curriculum and language teaching methodology focusing on the construct of motivation
in the context of tertiary language learning, is followed by (1) the contextual definition
of the “language portrait” both as a research technique and teaching method, and by (2)
selected results of a pilot study which examines to what extent the language portrait can
help learners of German as a second foreign language (L3) after English (L2) in Czech
schools understand language diversity, and give voice to their views of the relevance of
the ability to speak more languages.

KEY WORDS: motivation, language portrait, German as a second foreign language, pilot study

ABSTRACT

Im vorliegenden Beitrag stelle ich eine Pilotstudie vor, in deren Zentrum die Motivation
im Rahmen des Tertidrsprachenlernens und -lehrens. Die Studie untersucht die
Motivation zum Sprachenlernen unter den spezifischen Bedingungen, wie sie im
Hinblick auf die curricularen Vorgaben des Bildungsministeriums und die iibliche
Sprachenkonstellation an Grundschulen in der Tschechischen Republik gegeben sind.
Seit Inkrafitreten des aktualisierten Rahmenbildungsprogramms 2013/14 wird DaF an
tschechischen Grundschulen am héufigsten als zweite Fremdsprache nach Englisch
unterrichtet und gelernt. Diese neue Konstellation macht auch neue didaktische
Konzepte erforderlich und eroffnet ein neues Feld fiir die Sprachlehr- und -
lernforschung. FEiner kurzen Einfilhrung ins Thema, in der sprachenpolitische,
curriculare und sprachdidaktische Ausgangspunkte skizziert werden, die das Konstrukt
der Motivation im Kontext des Tertidrsprachenlernens fokussieren, folgt: (1) die
kontextuelle Bestimmung des Begriffs Sprachemportrdt im Sinne einer
Forschungstechnik sowie Unterrichstmethode und (2) ausgewéhlte Ergebnisse einer
Pilotstudie, in der gepriift werden sollte, inwieweit das Sprachenportrit die Lernenden
im Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache (L3) nach Englisch (L2) in der
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tschechischen Schule fiir die Sprachenvielfalt sensibilisieren und ihre subjektive
Wahrnehmung der Relevanz von Kenntnissen in mehreren Sprachen zum Vorschein
bringen kann.

SCHLUSSELWORTER: Motivation, Sprachenportrdt, Deutsch als zweite Fremdsprache,
Pilotstudie

1. Sprachenpolitische und curriculare Verankerung des Themas

Auch die tschechische Sprachbildungpolitik stiitzt sich seit mehreren
Jahren —  zumindest programmatisch — auf die europdische
Mehrsprachigkeitspolitik, was in den Dokumenten zur Sprachbildung explizit
formuliert ist: ,,Bei der Bestimmung der Priorititen der Sprachbildung geht die
Tschechische Republik von der europdischen Sprachenpolitik aus, die von der
Europédischen Union und dem Europarat formuliert wurde und nach der auch
tschechische Biirger/-innen befdhigt werden sollten, mindestens in zwei
Fremdsprachen zu kommunizieren.“ (vgl. CSI 2010:3) Dieses Konzept forciert
die Entwicklung mehrsprachiger Kompetenzen bereits in der Grundbildung, d. h.
dass mehrere Fremdsprachen gelehrt und gelernt werden sollten. Aber erst nach
langjéhrigen Diskussionen zu den sprachenpolitischen Zielen des tschechischen
Bildungssystems kiindigte das Schulministerium im Mai 2013 eine Verdanderung
des Rahmencurriculums fiir die Grundbildung an. Gemal3 dieser Verdnderung
soll die zweite Fremdsprache nicht mehr zu den Wahlfédchern gehodren und die
Schulen sollten spitestens ab der 8. Jahrgangsstufe eine zweite Fremdsprache
mit minimal sechs Wochenstunden anbieten. Die meistgelernte erste
Fremdsprache im tschechischen Kontext ist Englisch®, die meist gelernte zweite
Fremdsprache ist Deutsch, was dieser Sprache den Status einer sog. Tertidr- (L3)
oder Folgefremdsprache einbringt.

2. Fremdsprachendidaktische Anmerkungen

Diese durchaus erfreuliche sprachenpolitische Neuerung, die durch das
obligatorische schulische Lernen von minimal zwei Fremdsprachen die
Entwicklung von mehrsprachiger Kompetenz ermdglicht, stellt an die L3-
Unterrichtenden neue Herausforderungen. Sie miissen sich der Spezifika des
Lehrens und Lernens einer zweiten Fremdsprache bewusst werden, um die
zweite Fremdsprache nach den Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik® (mehr

5% Englisch als erste Fremdsprache ist meistens ab der dritten Klasse in der Grundschule (1. - 9.
Klasse) fir alle Schilerinnen und Schiler ein obligatorisches Fach.

5 In den letzten Jahren hat sich im Rahmen der Fremdsprachendidaktk ein neues methodisch-
didaktisches Konzept etabliert, und zwar die Tertidrsprachendidaktik, die durch fiinf Prinzipien
charakterisiert ist: (1) kognitives Lernen, (2) Verstehen als Grundlage und Ausgangspunkt des
Lernens, (3) Inhaltsorientierung, (4) Textorientierung und (5) Okonomisierung des Lernprozesses
(mehr dazu Neuner 2003; Neuner et al. 2009). Grundsitzlich basiert die Tertidrsprachendidaktik
auf der Tatsache, dass beim Lernen einer L3 bereits gewisse Kenntnisse und Erfahrungen
vorhanden sind, an die sich ankniipfen ldsst. Dies ldsst sich auf mehreren Ebenen anstreben: auf
der Ebene des Lehrens und Lernens und auf der Ebene der Inhalte, zieht man ,,die Abfolge der
gelernten Sprachen in Betracht und entwickelt Vorschldge fiir ihre Beriicksichtigung®™ (vgl.
Pilypaityté 2011:16).
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dazu z. B. Neuner 2003) vermitteln zu kénnen. Zu den entscheidenden Faktoren
beim Erlernen einer Folgesprache im schulischen Kontext zahlt insbesondere die
(Lern)Motivation bzw. die Selbstmotivation, was mehrere Studien belegen (z. B.
Lindemann 2007). Man konnte sicher vielfiltige Motive nennen, die das
Erlernen einer Tertidrsprache negativ beeinflussen — seien es schlechte
Erfahrungen mit dem Unterrichtsstil der Lehrkraft der ersten Fremdsprache oder
mit Sprechern der zu erlernenden Sprache in einer Lebenssituation bis hin zu
einer skeptischen Einstellung zur zweiten Fremdsprache im Elternhaus. Nicht
zuletzt wére zu berilicksichtigen, dass es sich im Falle einer Tertidrsprache oft
um Lernende handelt (in unserem Fall Jugendliche im Alter von 13 bis 15
Jahren), die sich in einer Neuorientierungs- und Selbstfindungsphase befinden
und deshalb das Sprachenlernen nicht unbedingt als Prioritdt sehen (vgl.
Pilypaityté 2011:17). Die Forderung der Motivation fiir das Lernen von weiteren
Sprachen stellt demzufolge fiir die Lehrkraft, gerade auch hinsichtlich der
eigenen  methodisch-didaktischen =~ Handlungskompetenz ~ eine  grof3e
Herausforderung dar.

2.1 Motivation und Modelle des multiplen Sprachenlernens

Die Motivation stellt einen zentralen Aspekt beim Erlernen nicht nur
einer ersten, sondern auch beim Erlernen einer zweiten bzw. von mehreren
Fremdsprachen dar. Aus lerntheoretischer Perspektive heben zwei Modelle die
Motivation beim sukzessiven Lernen von mehreren Fremdsprachen explizit
hervor, wenn auf die Differenz zwischen dem Lernen einer ersten und dem
Lernen einer zweiten Fremdsprache eingegangen wird:*' das Dynamic Model of
Multilinguismus (Herdina/Jessner 2002) und das Faktorenmodell (Hufeisen
2003; 2010). Die Motivation wird dabei jenem Biindel von emotionalen
Aspekten im Lernprozess zugeordnet, die insbesondere das Dynamic Model of
Multilinguismus hervorhebt. In diesem Modell gelten als Faktoren, die die
Motivation des Individuums — auch beim multiplen Sprachenlernen — wesentlich
beeinflussen kdnnen, Selbstbewusstheit (self-esteem) und Angst (anxiety).

Besonders anschaulich unterstreicht die Unterschiede zwischen dem
Erlernen einer ersten und einer zweiten Fremdsprache das Faktorenmodell®* von
Hufeisen, das ,stufenweise auf die Lernstadien von Fremdsprache zu
Fremdsprache eingeht und so die relevanten Faktoren isoliert, die das Lernen
einer jeweiligen Sprache bedingt™ (Hufeisen 2003:7). Im Modell von Hufeisen
spielt die Motivation eine Schliisselrolle. Die Autorin nennt explizit folgende
Motivationsfaktoren: (Lern)Angst, Einschitzung der eigenen Sprachliteraritét,

61 Zu den bekanntesten Modellen des multiplen Sprachenlernens gehdren: das DMM — Dynamic
Model of Multilingualism (Herdina/Jessner 2002); das Language Switches Model / Rollen-
Funktions-Modell (Hammarberg, 2001); das FLAM — Foreign Language Acquisition Model
(Groseva 1998); das EMM — Ecological Model of Multilinguality (Aronin/O’Laoire 2001) und das
Faktorenmodell / Factor Model (Hufeisen 2003).

62 Nach Hufeisen (2010:204) ist das Lernen einer zweiten Fremdsprache (L3) durch folgende sechs
Typen von Faktoren charakterisiert: 1) neurophysiologische, 2) lernerexterne, 3) emotionale, 4)
kognitive, 5) fremdsprachenspezifische und 6) linguistische (L1, L2) Faktoren.
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empfundene Néhe/Distanz zwischen den Sprachen, Einstellung(en) zu den
Sprachen sowie zu zielsprachigen Kulturen und zum Sprachenlernen allgemein,
individuelle Lebenserfahrungen und Lerntyp. Hinsichtlich unserer Pilotsudie ist
Edmondsons (1997:89) Beurteilung der Motivation entscheidend. Er versteht
,Motivation* als Bereitschaft, iiber einen lingeren Zeitraum Energie und weitere
personliche Ressourcen zu investieren. Er hebt dabei die Rolle der Einstellungen
zu Fremdsprachen sowie den konkreten Lernkontext hervor. Nicht zuletzt stiitzt
sich die Pilotstudie auf Gardner, der zwischen Motivation bzw. Motiven und
Orientierung unterscheidet, indem er annimmt, dass Motivation solche
Komponenten wie Bemiihung/Anstrengung, Einstellung und Wunsch einschlief3t
(Gardner 1985:54).

3. Sprachenportriit als Forschungstechnik und Unterrichtsmethode

Bevor ich das Forschungsdesign beschreibe, stelle ich zundchst das in
der Studie verwendete Datenerhebungsinstrument vor. Dabei handelt es sich um
das sog. Sprachenportrdt (nach Krumm 2001), d. h. eine bestimmte
Forschungsmethode, bei der die Befragten (in unserem Fall die
Sprachlernenden) in eine menschliche Silhouette die Sprachen eintragen, die sie
bereits konnen, lernen oder lernen mochten (siche unten). Als Lehrmethode
bezieht es gleichzeitig auch ein intensiveres Nachdenken iiber Sprachenlernen
und Sprachgebrauch aus diversen Perspektiven in den Unterricht ein.

In den vergangenen zwanzig Jahren wurde dem Einsatz von
Sprachenportrits in der Sprachlern- und Sprachlehrforschung sowie im
(Fremd)Sprachenunterricht relativ viel Aufmerksamkeit gewidmet. Gerade das
multidimensionale Konzept der Mehrsprachigkeit bringt hier neue Impulse fiir
die (fremd)sprachendidaktische Empirie und in die Unterrichtspraxis, u. a. auch
im Rahmen des institutionellen/schulischen Erlernens mehrerer Fremdsprachen,
also insbesondere hinsichtlich der Charakteristika der ,gesteuerten
Mehrsprachigkeit* (Miiller/Kupisch/Schmidt/Cantone 2011:13).

Wie allgemein bekannt, haben das Sprachenportrdt zundchst Gogolin
und Neumann (1991) als ein Mittel zur Férderung der ,language awareness‘ in
multiligualen Grundschulklassen entwickelt (Daase 2014:287). Mittlerweile hat
es seinen Platz auch im mehrsprachsprachigkeitsfordernden
Fremdsprachenunterricht gefunden, denn es zeigt sich, dass den Individuen —
unabhéngig davon, unter welchen Umsténden sie mehrsprachig werden (in der
Familie oder im institutionellen Rahmen) — mehr oder weniger bewusst ist,
welche Rolle(n) Sprache(n) fiir sie spielt (spielen) (vgl. Kénigs 2013:113). Dies
wiederum hat Krumm (z. B. 2001; 2003; 2010) dazu gebracht, dieses
Bewusstsein mittels Sprachenportrits empirisch zu objektivieren.

Weiterentwickelt wurde das Sprachenportrit von der Forschungsgruppe
Spracherleben am Institut der Universitdt Wien (z. B. Busch 2006, 2010). Diese
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Methode hat sich mittlerweile als eigenstindiger sprachbiographischer Zugang®
etabliert, oft als Technik fiir den Einstieg in sprachbiographisches Erzédhlen
(Krumm/Jenkins 2001; Busch 2006). Krumm (2010:18) hebt dabei hervor, dass
die Arbeit mit Sprachenportrits schnell verdeutlicht, dass fiir die Individuen die
jeweiligen Sprachen mit biographischen Situationen, mit der Beziehung zur
Familie, den Lernorten sowie mit dem Sprachkontakt verbunden sind. Busch
(2010:19ff.) zufolge ermoglichen die Sprachenportriats den Individuen, ihre
Mehrsprachigkeit bzw. ihr sprachliches Repertoire™ in einer multimodalen Form
abzubilden und in daran ankniipfenden Gespriachen ihre Einstellungen zu den
gelernten Sprachen zu verbalisieren bzw. die eigene Sprachlichkeit zu
reflektieren. Im Rahmen dieses multimodalen Zugangs hebt Busch (2011) mit
besonderem Nachdruck die Funktionen des Zeichnens hervor, indem sie darauf
hinweist, dass das Zeichnen einen Raum des Innehaltens eroffnet, der
selbstreflexive Verzogerung und vorschnelle Rationalisierungen ein Stiick weit
ausschliesst. Dariiber hinaus fungiert das Denken und Darstellen in Bildern als
eigenstdndiger Modus, in dem Bedeutung geschaffen wird. Das Bild dient als
Ausgangs- und als Referenzpunkt fiir das nachfolgende interpretierende
Erzéhlen. In der Unterrichtspraxis tragen die Lernenden ihre Sprachen in
Silhouetten ein, wobei jede Sprache eine andere Farbe erhilt, die die Lernenden
selbst wiahlen. Dies ermdglicht ihnen, einen ganzheitlichen Blick auf ihre
Sprachen, wobei die Farben Gefiihle und die Silhouetten Korperlichkeit ins Spiel
bringen (Krumm 2010:16). Die enge Verbindung zwischen Emotion und
Kognition bei der Visualisierung von Sprachen betont auch Busch (2010:19),
wenn sie feststellt, die Sprachen seien keine reine Kopfangelegenheit, sondern
liegen auch ,,im Magen®, stecken ,,im Hals* oder seien ,,im Herzen angesiedelt*,
umfassen also auch die emotionalen Bereiche der Personlichkeit.

4. Pilotstudie: Zielsetzungen, TeilnehmerInnen, Design, Verfahren

Bei unserer Pilotstudie gehen wir davon aus, dass das Sprachenportrét
den Lehrkriften, die Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch
unterrichten, dabei helfen konnte, den Schiilerinnen und Schiilern den eigenen
Sprachbesitz bewusst zu machen, {iber ihre Sprachkenntnisse zu reflektieren und
siec zum Lernen von weiteren Fremdsprachen — in unserem Fall auch von
Deutsch als L3 — zu motiveren. Anders ausgedriickt haben wir uns das Ziel
gesetzt, Schiilerinnen und Schiiler fiir die Mehrsprachigkeit zu sensibilisieren,

% Das Sprachenportrit setzt sich als Forschungsmethode/-technik zunehmend auch und
in der soziolinguistischen Forschung bzw. Identitdtsforschung durch (z.B. Norton 2000;
Franceschini/Miecznikowski 2004).

5 Das ,,sprachliche Repertoire® verstehen wir in unserem Untersuchungskontext im
engen Zusammenhang mit dem Sprachenportrit, wie es Busch (2010:19-20) sieht. Sie
hélt jedes Sprachenportrdt, d. h. das Bild und das dazugehorige Narrativ, fiir eine
singuldre Kreation, deren Bedeutung aus sich selbst heraus erschlossen werden muss.
Gleichzeitig versteht sie das Sprachenportrit als einen Weg, um Sprachbewusstsein auch
im schulischen Kontext zu fordern.
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indem wir sie zum Nachdenken iiber ihre Mehrsprachigkeit sowie iiber ihre
Einstellung(en) zu (Fremd)Sprachen anregen. Fiir die Erstellung ihres
individuellen Sprachenportrits wurden die Schiilerinnen und Schiiler wie folgt
instruiert (eine Kurzfassung): ,,Welche Sprache ist deine Muttersprache? Welche
Sprache magst du gerne? Welche Sprache sprichst du gut? Welche Sprache/n
kannst du deiner Meinung nach in Zukunft noch gebrauchen? Welche Sprachen
mochtest du noch gerne lernen und warum? (vgl. Galling 2011) Als Methode
der Datenerhebung haben wir — wie oben erwéhnt — das Sprachenportrét und das
nachstehende Klassengespriach gewahlt.

An der Pilotstudie nahmen zwei Gruppen von Probandinnen und
Probanden teil:

1) Zwei Deutschlehrerinnen der Jahrgangsstufe 8 von zwei Grundschulen,
die nach unseren Instruktionen in ihren Klassen die Daten gesammelt
haben (mit Hilfe von Sprachenportrit und Klassengespriach), waren
Teilnehmerinnen an einem  Weiterbildungskurs zum  Thema
,Lertidrsprachendidaktik: Deutsch nach Englisch®.

2) 49 Schiilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufe 8 (insgesamt 4
Gruppen, da die Klassen fir den Fremdsprachenunterricht geteilt
werden), die Deutsch als L3 nach Englisch als L2 lernen.

Zeitlich wurde die Studie Anfang Dezember 2015 durchgefiihrt, d.h. zum

Zeitpunkt, als die Jugendlichen in der Schule bereits drei Monate Deutsch

als L3 gelernt hatten®.

Die Untersuchung wurde in zwei Phasen durchgefiihrt.

Phase 1: Sprachenportrit erstellen

Wie bei Krumm (2001) erhielten Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen
unserer Pilotstudie eine Kopiervorlage mit Korpersilhouetten (die Maddchen eine
Midchensilhouette, die Jungen eine Jungensilhouette), in die sie mit Farbstiften
ihre Sprachen eintragen sollten. Die Jugendlichen durften die Figuren auch
ausmalen, sie bekleiden und die Sprachen in unterschiedliche Korperteile
platzieren. Dazu sollten sie auch ein kurzes Narrativ schreiben, d. h. in kurzer
Form die Wahl der Farbe und Ké&rperteile begriinden.

Phase 2: Klassengesprdch

Vor dem anschlieBenden Gespriach wurden die Sprachenportrits in der
Klasse aufgehingt und die Schiilerinnen und Schiiler aufgefordert, das eigene
Portrét vorzustellen und an andere Portrits Fragen zu stellen. Sie begriindeten,
weshalb sie welche Sprache in welchen Korperteil eingetragen und warum sie
die jeweiligen Farben gewédhlt hatten, wobei auf alle Komponenten der
Motivation (Einstellungen, Bemiihungen, Ziele, Wiinsche) néher eingegangen
wurde. Da eine der Zielsetzungen darin bestand, die Schiilerinnen und Schiiler

% Die Muttersprache aller Betroffenen Schiilerinnen und Schiiler ist Tschechisch, nur in einem
Fall Deutsch.
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zum Lernen des Deutschen als L3 zu motivieren, lenkten die Moderatorinnen
(Lehrkrifte)® zum Schluss die Aufmersamkeit auf die deutsche Sprache
(Motivation fiirs Deutschlernen, Griinde, warum man Deutsch lernen sollte,
Einstellung zur Sprache, zum Deutschlernen bzw. Deutschunterricht).

5. Ausgewihlte Ergebnisse der Pilotstudie

Im Folgenden werden ausgewihlte Ergebnisse der Studie présentiert,
besonders die Ergebnisse zur Einstellung zu den Sprachen und zur Relevanz der
zurzeit von den Schiilerinnen und Schiilern gelernten Sprachen. Dabei wurde die
Sprachenkonstellation im schulischen Sprachunterricht beriicksichtigt, und zwar
die Muttersprache/Erstprache (meist Tschechisch), die erste Fremdsprache
(Englisch) und die zweite Fremdsprache (Deutsch; bis auf eine Ausnahme; siche
unten).

5.1 Sprachenportriits

In allen Portrits ist die Muttersprache/Erstsprache emotional positiv
belegt, was auch in mehreren anderen Studien dieser Art aufscheint (z. B. Daase
2014:287). Wie in anderen Studien wurde dieser Umstand auch in unserer
Untersuchung durch die Situierung der Muttersprache in der Herzgegend und
hiufig durch rote Farbgebung deutlich; oft erscheint die Muttersprache auf den
Bildern explizit als rotes Herz.

»Ich liebe meine Muttersprache — rot, weil das Herz auch rot ist. *“ (SC

Dies war auch bei einer Schiilerin so, die zweisprachig aufgewachsen ist
und beide Sprachen (Tschechisch und Deutsch) gleichwertig wahmimmt. Thr
Vater ist Deutscher, die Mutter Tschechin, die Familie kam nach Tschechien, als
die Tochter ein Jahr alt war.

wIschechisch und Deutsch habe ich im Herzen, weil ich aus Deutschland
bin, aber schon 12 Jahre wohne ich in Tschechien.” (S 5)

Im Unterschied zu mehreren anderen Studien, die sich auf
Sprachenportrits stiitzen (z. B. Krumm 2001), wurde die Muttersprache aber
nicht hauptsidchlich im Herzen platziert und nicht immer mit roter Farbe
gekennzeichnet. Relativ oft war sie im Kopf platziert und manchmal mit anderen
Farben gekennzeichnet. Bei den entsprechenden Schiilerinnen und Schiilern lief3
sich demzufolge eine gewisse Ausgewogenheit zwischen ,Kognition und
Emotion® identifizieren.

5 Moderatorinnen (in unserem Fall die Deutschlehrerinnen) haben den Schiilerinnen und Schiilern
fiir die AuBerung ihrer Erfahrungen, Phantasien, Bediirfnisse sowie Wiinsche freien Raum
gelassen.

57 Personendaten (Namen) wurden anonymisiert. Jedes Sprachenportrit erhielt bei der Auswertung
eine Nummer . S = Schiiler, SC = Schiilerin.
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,Ich habe Tschechisch im Kopf, weil ich mit ihm denke und rot, weil ich
diese Sprache liebe.” (SC 25)

»Die Muttersprache ist gelb, weil gelb ist genauso energisch wie
Tschechisch.” (SC 28)

Die erste Fremdsprache (Englisch), die die befragten Schiilerinnen
und Schiiler schon fiinf Jahre in der Schule gelernt haben, ist ziemlich oft mit
positiven Konnotationen verbunden. Bei einigen Befragten ,,befindet sich®
Englisch sogar im Herzen, was u. a. dem Konzept der Einstellung gegeniiber den
Sprachen von Edmonson (1997) entspricht.

., Englisch habe ich im Herzen, weil ich es liebe . (SC 25, Muttersprache

im Kopf)

Die positive Einstellung gegeniiber der englischen Sprache ist auch mit
dem spezifischen Lernkontext (Edmonson 1997) bzw. dem familidren Umfeld
sowie mit individuellen Lebenserfahrungen (Hufeisen 2003) zu verbinden.

wEnglisch mag ich [...] zu Hause sprechen wir meistens Englisch —

meine Mutti ist Englischlehrerin. (SC 12)

Die englische Sprache wird oft als sehr wichtiges internationales
Kommunikationsmittel wahrgenommen. Man sollte Englisch pragmatisch
(Kopf) lernen, weil Englisch ,,sehr wichtig® ist (S. 22) und weil man mit
Englisch seine Ziele erreichen bzw. Wiinsche erfiillen kann (Gardner 1985) (SC
37).

»Englisch ist im Kopf, weil es die wichtigste Sprache auf der Welt ist.”

(S22)

wEnglisch ist schén und ich will nach Amerika. “ (SC 37)

Nicht alle Befragten ,schwéirmen* aber fiir Englisch. Die Griinde dafiir
konnen unterschiedlicher Natur sein. An dieser Stelle lassen sie sich einstweilen
eher spekulativ bestimmen, wobei im nachstehenden Gespriach vor allem
(Lern)Angst und der Unterrichtsstil der Lehrkrifte genannt wurden.

., Englisch ist griin. Ich mag Englisch nicht. “ (S 19)

Auch die zweite Fremdsprache (Deutsch) wird in unserem Sample mit
unterschiedlichen Farben und Korperteilen verbunden. Im Unterschied zu
Tschechisch (L1) und Englisch (L2) finden wir sie aber kaum in der Herzgegend

,Deutsch ist im Kopf, weil ich in Deutsch viel nachdenken muss. “

In den Narrativen zu den Sprachenportridts wurde in einigen Fillen

Deutsch als ,,schwere* Sprache charakterisiert, eine Einstellung, die auch
Riemer (2010) in ihren Studien zur Motivation und Motivierung von DaF-
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Lernen und -Lehren dokumentiert® Solche AuBerungen der befragten
Schiilerinnen und Schiiler wurden aber oft durch die Bemerkung erginzt,
trotzdem oder vielleicht gerade deswegen Deutsch lernen zu wollen. Hier zeigt
sich der aus der Literatur (z. B. Gardner 1985) bekannte Umstand, dass sich
gerade der gehobene Schwierigkeitsgrad einer Aufgabe (hier das Lernen einer
,schwierigen® Sprache) als zuséitzlicher Motivationsfaktor bemerkbar macht.
Den Befund unserer Studie konnte man also so interpretieren, dass Deutsch von
manchen Schiilerinnen und Schiilern als besondere Herausforderung gesehen
wird, die sie zu besseren Leistungen anspornt. Die Schwierigkeit der deutschen
Sprache fiihrt demnach bei manchen Lernern zu erhohter intrinsischer
Motivation im Sinne von Riemer (2010).

,,Deutsch ist anspruchsvoll, deswegen mochte ich diese Sprache vier
Jahre lernen.
., Deutsch ist schwierig, ich muss noch viel lernen. *

AuBler in einem Fall (zweisprachige Schiilerin: Deutsch und
Tschechisch) war das Deutsche emotional meistens eher neutral besetzt (Ich
finde Deutsch gut.) Andererseits fanden sich aber auch negative Bewertungen
(Deutsch mag ich nicht ...), die aber im Sprachenportrdt nicht ndher erklért
wurden.

Bei der Auswertung und der Interpretation der Ergebnisse war in
Betracht zu ziehen, dass die befragten Schiilerinnen und Schiiler Deutsch erst
seit einigen Monaten gelernt hatten und ihre Motivation im Sinne von Gardner
(1985) und Hufeisen (2003) bzw. ihre Spracheinstellungen im Sinne von
(Edmonson 1997) noch nicht besonders ausgepragt waren.

Neben den zentralen Sprachen Tschechisch, Englisch und Deutsch
erschienen in den Sprachenportrits unserer Befragten viele verschiedene weitere
Sprachen als ,,Wunschsprachen“. Das zeigt, wie Kramsch (2009) ausfiihrt,
dass das sprachliche Repertoire eines Menschen nicht nur nach riickwérts
(Aneignung), sondern auch nach vorwirts gewandt ist: auf mit Sprache
verbundene Wiinsche, Vorstellungen und Imaginationen. Dies haben auch
unsere Sprachenportrits gezeigt, in denen die Schiilerinnen und Schiiler als
Griinde fiir das Lernen weiterer Sprachen Reisen, Land und Leute kennenlernen,
Schonheit der Sprache, Musik horen und Texte verstehen und Sporttreiben im
Ausland genannt haben (vgl. Gardner 1985: Wunsch als eine der motivationalen
Komponenten). Die entsprechenden Sprachen wurden meistens in den Fiilen
und Beinen platziert und mit unterschiedlichen Farben assoziiert. Es iiberwogen
gelb, griin, braun und blau — als Symbole fiir das Reisen. Zu den am stérksten
vertretenen ,,Wunschsprachen® gehorten Franzosisch, Italienisch, Spanisch,
Japanisch, Ungarisch, Russisch und Chinesisch.

68 Riemer dazu: ,Die deutsche Sprache hat auBerdem allgemein den Ruf einer schwierigen
Sprache. Das kann noch seinen (???) Widerwillen verstirken. Aber es gilt selbstverstindlich auch
andersherum. Das Lernerfolgserlebnis erh6ht die Motivation des Lernenden.” (Riemer 2010:1152)
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5.2 Gesprich
Aus den Gesprichen ergaben sich mehrere interessante Einblicke®, von
denen wir hier die wesentlichen nennen.

e Die Kinder halten Fremdsprachenkenntnisse fiir sehr wichtig und sind

bereit und motiviert, kiinftig mehrere Sprachen zu lernen. Die Griinde
dafiir hangen weniger mit dem Beruf als vielmehr mit dem Wunsch zu
Reisen und neue Lander und Menschen kennenzulernen zusammen. Der
Befund ist bei Schiilern erklarlich, da man mit zwdlf oder dreizehn
Jahren meistens noch nicht so intensiv an eine berufliche Laufbahn
denkt.
Eine Ausnahme stellte allerdings das Deutsche dar. Deutschkenntnisse
wurden bei den befragten Jugendlichen relativ oft mit Arbeit oder
Studium im deutschsprachigen Ausland verbunden. Dies spiegelte sich
vor allem bei den Schiilerinnen und Schillern wider, die mit
entsprechenden Erfahrungen bereits in der Familie konfrontiert waren
(Mein Vater arbeitet in Osterreich ....; Mein Vetter studiert in Dresden,
er erzdhlt mir, dass es toll ist ....).

¢ Im Laufe der Prédsentationen sowie des Gesprichs stellte sich oft ein
,Aha-Erlebnis‘ ein, denn die Schiilerinnen und Schiiler erfuhren durch
diese Aktivititen erstmals von der Vielfalt der fremdsprachlichen
Kenntnisse in ihren Klassen sowie vom  Wunsch ihrer
Klassenkameraden, andere Sprachen zu lernen.

e Durchaus positiv war auch die Einstellung zu einzelnen Sprachen,
gerade weil keine Stereotypisierungen im Sinn von ,guten‘ und ,weniger
guten® Sprachen zu finden war; die Schiilerinnen und Schiiler zeigten in
ihren AuBerungen einen indifferenten, individuellen und nicht nur
emotionalen, sondern auch pragmatischen Zugang zur Auswahl der
gelernten Sprachen sowie zu den Sprachen, die sie einmal lernen
mochten (Ich finde alle Sprachen wichtig, aber ich mochte die Sprachen
lernen, die mir gefallen oder die ich brauche. [...] Ich weiss, Englisch
ist heute sehr wichtig ...).

Fazit

Es ist unumstritten, dass fiir die erfolgreiche Entwicklung der
individuellen Mehrsprachigkeit das Lernen mehrerer Fremdsprachen in der
institutionellen Fremdsprachenbildung, besonders aber in der Grundausbildung,
eine wichtige Forderung darstellt. Gleichfalls sei aber betont, dass bei der
Umsetzung des Ziels, bei Schiilerinnen und Schiilern eine Kompetenz in
mindestens zwei Fremdsprachen zu erreichen, mit diversen Schwierigkeiten zu
rechnen ist, die lerner- und/oder lehrerabhéngiger, aber auch sprachenpolitischer
und gesellschaftlicher Natur sein kénnen.

% Die in Klammern angefiihrten Belege sind den Verbalisierungen bei den Sprachenportrits sowie
den Notizen aus dem Beobachtungsprotokoll der Lehrkraft bei den Gesprichen sowie bei den
Présentationen entnommen.
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In der vorgestellten Pilotstudie haben wir diese Problematik unter die
Lupe genommen, indem wir die Motivation beim Erlernen des Deutschen als
zweiter Fremdsprache zusammen mit der Sensibilisierung fiir Sprachenvielfalt
und Lermen von mehreren Sprachen ins Zentrum geriickt haben. Fiir die
Datenerhebung haben wir die Methode des Sprachenportrits und des
Klassengespriachs benutzt.

Wie erwiéhnt, etabliert sich die Methode, mit Hilfe von Sprachenportrits
Einblicke in die Spracheinstellungen und die Motivationen zum Sprachenlernen
zu erhalten, nicht nur in der Sprachlehr- und Sprachlernforschung; die Methode
hat ihren Platz auch im Fremdsprachenunterricht gefunden, wo Sprachenportréts
u.a. im Sinn einer Unterrichtsmethode einsetzbar sind. Durch das gezielte
Sprechen iiber Sprachen, ihre Rolle/n im mennschlichen Leben oder die
Wichtigkeit der Fremdsprachenkenntnisse im personlichen sowie beruflichen
Leben ldsst sich die Motivation zum Lernen mehrerer Sprachen erhdhen. Als
besonders sinnvoll erachten wir den Einsatz dieser Methode im Unterricht einer
zweiten Fremdsprache. Gerade in diesem Fall spielt die Motivation eine
besondere Rolle, weil Schiilerinnen und Schiiler in der siebten oder achten
Jahrgangsstufe nicht selten bereits durch die erste Fremdsprache (L2) ,,gesattigt™
sind und einen zusédtzlichen Motivationsschub fiir eine weitere, vielleicht
weniger attraktive Fremdsprache brauchen..

Die Ergebnisse unserer Pilotstudie zeigen, dass die im Sample
vertretenen Schiilerinnen und Schiiler in ihrem Sprachunterricht erstmals explizit
aufgefordert wurden, verstirkt und gleichzeitig anders iiber die Sprachen
nachzudenken, die sie bisher erworben und gelernt haben, und die sie jetzt sowie
kiinftig lernen mochten. Die Ergebnisse legen den Schluss nahe, dass sich beim
schulischen Fremdsprachenlernen die Lernenden bewusst sein sollten, dass
»dprachenlernen nichts Zufilliges und Sinnloses ist“ [...], und dass ,,zu ihrer
Orientierung in der Welt selbstverstdndlich mehrere Sprachen gehoren, wobei
auch Schwierigkeiten eingestanden werden konnen* (Krumm 2005:51). Weil die
Einstellungen zu den Einzelsprachen bei unseren Probandinnen und Probanden
in den Sprachenportréts sowie im Gesprach unterschiedlich ausfielen, lieBen sich
Schlussfolgerungen auf die Rolle(n), welche Sprache(n) fiir sie spielen und die
Gefiihlsbetontheit des aktuellen sowie ,gewiinschten® Sprachbesitzes (vgl.
Konigs 2013:112) ziehen. Andererseits konnten wir schon bei den in die Studie
einbezogenen Jugendlichen pragmatische Griinde zum Erlernen von Sprachen
erkennen. Besonders transparent waren sie beim Englischen und Deutschen.
Nicht zuletzt konnten wir beobachten, dass das sprachenfreundliche Klima
(Krumm 2010:22) und das Erstellen des Sprachenportrits im Unterricht Deutsch
als zweite Fremdsprache die Schiilerinnen und Schiiler zum Deutschlernen stark
motiviert haben. Die Ergebnisse legen einen erfreulichen Schluss nahe und zwar,
dass die junge Generation die Relevanz der Kenntnisse von mehreren Sprachen
ernst nimmt, mehrere Sprachen lernen mdchte und Sprachen nicht mit
Stereotypisierungen bzw. negativen Konnotationen verbindet.
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RESUME

Schopnost komunikovat ve vice jazycich patfi v souCasné dobé ke
klicovym dovednostem kazdého jedince. Aby tato schopnost mohla byt Gspesné
rozvijena i u ¢eskych zakd v ramci zakladniho vzdélavani, byla do kurikularnich
dokumetii zarazena povinnd vyuka dalSiho (druhého) ciziho jazyka. Tento
bezesporu chvalyhodny pocin pifinasi do edukaéni praxe nové vyzvy v ramci
didaktické koncepce vyucovéni, ktera se vitadé aspektd 1isi od koncepce
vyuCovani prvniho ciziho jazyka. Jednou ze stéZejnich oblasti se na tomto misté
jevi motivace jedince (zaka) k uCeni se dal$im cizim jazyktm, ktera patii i ke
klicovym faktorim ovliviiujicim procesy uceni se vice cizim jazykim (napf.
Faktorovy model osvojovani vice jazyki; Hufeisen 2003).

Oblast motivace se tak stala impulsem pro provedeni pilotni studie, v niz
je tento fenomén uchopen v kontextu uceni se némciné jako druhému cizimu
jazyku po anglictin€ v ¢eské zakladni Skole. Jejim cilem bylo pomoci jazykového
portrétu s naslednym rozhovorem s zaky (n = 49 zakli sedmého a osmého
roéniku ZS) nahlédnout na jejich motivaci k udeni se vice jazykam, jejich
sensibilitu pro jazykovou rtiznorodost a jejich subjektivni vnimani dileZitosti
znalosti vice jazykll. Jazykovy portrét je v této studii vniman tak, jak jej etabluje
Krumm (2001), ktery o ném hovoii jako o vyzkumné metodé vyuzitelné
v ptipravné fézi realizace (jazykove) biografického vyzkumu. Vyuzit jej vSak lze
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i jako vyukovou metodu. V obou pfipadech je postup pfi realizaci identicky:
Zaci dostavaji jednoduchou siluetu ¢lovéka a do jejich rtiznych &asti (hlava,
srdce apod.) umistuji jazyky svého vlastniho jazykového repertoaru i jazyky,
kterym by se chtéli ucit, pficemz je spojuji s urCitou individualné zvolenou
barvou (napt. mateisky jazyk byva mnohdy oznaCovan Cervené). V dopliujicim
narativu poté komentuji a zdtvodnuji umisténi konkrétniho jazyka v siluetg,
stejné jako volbu barvy. Nasledna prezentace portrétl ve tiidé spolecné s diskusi
umoznuje hlubsi vhled do uvazovani zaka o jazycich, o jazykovém bohatstvi
dané tfidy, o snech a planech zakd vzhledem k uéeni se jazykiim v budoucnosti.
Vysledky nasi pilotni studie zietelné¢ ukazaly, Ze zaci velmi kladné vnimaji
prilezitosti pro intenzivni diskusi o svém aktualnim i prospektivnim jazykovém
repertoaru, jsou si védomi dtilezitosti znalosti vice jazykil, k nimz si vytvaieji na
v tomto v€ku nejsou ,,zatizeni“ stereotypnimi pohledy na jednotlivé jazyky,
vnimaji je jako rovnocenné. Nehovoti o ,lepSich™ ¢i ,horSich™ jazycich, ale o
jazycich, kterym by se (ne)chtéli z emocionalnich ¢i pragmatickych divoda ucit.
Rovnéz se ukazalo, Ze prace s jazykovym portrétem ve smyslu vyukové metody
posiluje emoc¢ni dimenzi vyuky véetné motivace zakli k uceni se vice cizim
jazyktm.
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BELEBTHEIT IM DEUTSCHEN UND
TSCHECHISCHEN

JANA KUSOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA V CESKYCH BUDEJOVICICH

ANIMACY IN GERMAN AND IN CZECH

Animacy is a phenomenon whose relevance varies across languages and which therefore
shows unique language-specific characteristics. As a component of the language system
it occurs in two forms: (1) as a grammatical (sub)category, which is associated with a
higher degree of abstraction and systematicity; or (2) as a semantic feature possessing
relatively less relevance in the structure of the respective language system. Animacy can
also be defined at the level of morphology and syntax. Since animacy occupies different
positions in the grammatical systems of Czech and German, respectively, it is explored
in this paper as a relevant topic in the practice of teaching German as a foreign language
to native speakers of Czech, with emphasis on the identification of the principal points of
similarity and difference.

KEYWORDS: German, Czech, noun, animacy, German as a foreign language

BELEBTHEIT IM DEUTSCHEN UND TSCHECHISCHEN

Die Belebtheit ist ein Phdnomen, das fiir jede Sprache eine andere Relevanz besitzt,
weswegen ihre Geltung als einzelsprachig zu definieren ist. In sprachlichen Systemen
erscheint sie in zwei Auspragungen, und zwar einerseits als {iber einen hdheren
Abstraktions- und Systematisierungsgrad verfligende grammatische (Sub)Kategorie und
andererseits als semantisches Merkmal, das hinsichtlich der Sprachsystematik eine
schwichere Relevanz erweist. Zugleich ist es moglich, Belebtheit auf der
morphologischen und syntaktischen Ebene zu definieren. Da die Belebtheit im
grammatischen System des Deutschen und Tschechischen eine nicht einfach
vergleichbare Rolle spielt, wird sie als Gegenstand des DaF-Unterrichts fiir tschechische
Muttersprachler thematisiert, wobei auf die fiir den DaF-Unterricht wichtigen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede hingewiesen wird.

SCHLUSSELWORTER: Deutsch, Tschechisch, Substantiv, Belebtheit, DaF-Unterricht

1 Einfiihrung: Belebtheit als linguistisches Phiinomen

Die Belebtheit ist keine Sprachuniversalie, sondern sie muss als
einzelsprachliche Erscheinung betrachtet werden, die fiir das grammatische
Subsystem der jeweiligen Sprache in zwei qualitativ unterschiedlichen Formen
vorkommt. In der linguistischen Fachliteratur werden dem Terminus Belebtheit
in Bezug auf die nominale Flexion ndmlich zwei Interpretationsmoglichkeiten
zugewiesen, und zwar (1) grammatische Kategorie und (2) semantisches
Merkmal (MLS 2010, S. 97-98). Fiir die grammatische Kategorie biirgerten sich
auch weitere modifizierte Termini ein, wie z. B. ,,nominale Subkategorie® bei
Hadumod BuBBmann (2008, S. 44) und ,,(Sub)kategorie* bei Miloslav Vondracek
(2011, S. 612), die auf die sekundire Geltung dieser Erscheinung hinweisen.
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Die Auffassung als grammatische (Sub)Kategorie bedeutet, dass die
Belebtheit im grammatischen System der jeweiligen Sprache, also auf der
abstrakten Langue-Ebene, als relevant und systempragend zu verstehen ist. Falls
die Belebtheit jedoch nur als semantisches Merkmal gilt, erweist sich ihre
systemhafte Relevanz als geringer, wobei sie eher als okkasionelle Stiitze zur
Abgrenzung eciniger semantisch definierten Teile der Lexik angesehen und
deswegen selektiv angewandt wird.

Nach Miloslav Vondracek (2011, S. 612) ist die Belebtheit als ,,sich im
Rahmen der Kategorie Genus #uBernde grammatische (Sub)kategorie®”’ zu
definieren, die sich einerseits auf die Art der Flexion auswirkt, andererseits aus
dem Flexionsparadigma selbst herausgeht. Vaclav Cvréek (2010, S. 135)
beriicksichtig die Belebtheit im Tschechischen so weit, dass er iiber vier Genera
— maskulin animat, maskulin inanimat, feminin und neutral — spricht. Auch
Albert Ortmann (1998) sieht die Rolle der Belebtheit primir im Genussystem
einer Sprache, reflektiert jedoch auch seine Rolle auBlerhalb davon, z. B. bei der
Kongruenz, Kasusmarkierung oder Wortfolge.

Die Belebtheit erscheint im Sprachsystem in zwei Auspriagungen, und
zwar als Opposition von belebt (animat) vs. unbelebt (inanimat).”' Die
sprachwissenschaftlich definierte Belebtheit darf allerdings mit der Lebendigkeit,
wie sie fiir die Natur vorausgesetzt wird, nicht verwechselt werden.”” Dies ist
eine wichtige Prdmisse, liber die sich alle Fachbiicher einig sind. Die
grammatische Belebtheit bezieht sich auf Menschen und (hohere) Tiere, betrifft
allerdings nicht die Pflanzen.” Wie jedoch Pravdova und Svobodova (2014, S.
245) anfithren, findet man leicht Fille, in denen Belebtheit und Lebendigkeit
,kollidieren®, wie z. B. die tschechischen Substantive snéhuldk und strasak
beweisen.

Eine funktional basierende Klassifikation des Belebtheitskonzepts, die
auf syntagmatischen Prinzipien aufbaut, entwirft ESC (2002). Fiir Tschechisch
wird danach die Belebtheit als ,,syntaktisch unabhingige grammatische
Kategorie* und ,,syntaktisch abhidngige grammatische Kategorie“ vorausgesetzt
(ESC 2002, S. 571). Diese Gliederung ermoglicht, die sich primér auf der
Wortebene &duflernde Belebtheit (,,syntaktisch unabhédngig®“) von dem

" Das Zitat wurde von J. K. aus dem Tschechischen iibersetzt, dies gilt in diesem
Beitrag auch fiir weitere Zitate aus tschechischen Quellen.

"' Nach MLS (2010, S. 97) ist parallel zu den Termini Phonem und Morphem von zwei
»Grammemen“ zu sprechen. Eine fiir diverse Grammatiken typische Klassifikation der
Belebtheitsmerkmale ist nach MLS (2010, S. 98) ,,[+belebt], [human], [+weiblich] vs.
[+mannlich]*.

2Vgl. Kempgen (1999, S. 9).

7 Siehe z. B. ESC (2002, S. 571), Vondragek (2011, S. 612). Nach MLS (2010, S. 97)
,werden Pflanzen sowie auch »kleinere< Tiere generell als grammat. unbelebt
versprachlicht, nach Buflmann (2008, S. 44) handelt es sich um ,[n]Jominale
Subkategorien, die sich auf die Unterscheidung von »belebten< Wesen (Menschen, Tiere)
und unbelebten Dingen beziehen®.
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Belebtheitsausdruck auf der Satzebene (,,syntaktisch abhédngig®) zu
unterscheiden. Da diese Klassifikation eine erfolgreiche Gegeniiberstellung des
Tschechischen und Deutschen sowie Einbeziehung der in diesem Beitrag
beriicksichtigten DaF-Perspektive ermoglicht, wird sie weiter als tragende Basis
herangezogen.

2 Syntaktisch unabhiingig ausgedriickte Belebtheit

Die syntaktisch unabhéngig ausgedriickte Belebtheit ist vorziiglich als
Angelegenheit der Morphologie zu verstehen, da sie sich in der Wortform selbst
manifestiert und den Kasus bzw. Numerus des betroffenen Substantivs auch
ohne analytische Elemente oder ohne einen breiteren Kontext zeigen kann.

2.1 Maskulina: belebt — schwach

Im Tschechischen betrifft die grammatische Kategorie Belebtheit z. B.
nur Maskulina.”* Die Trennung belebt vs. unbelebt entscheidet im
Tschechischen  liber  systematische =~ Zuweisung  eines  konkreten
Deklinationsparadigmas: die belebten Maskulina verfiigen iiber eine identische
Form im G und A Sg., die unbelebten Maskulina dann iiber die gleiche Form im
N und A Sg. wie auch PI. (Sticha et al. 2013, S. 301). Es gilt ebenfalls, dass die
belebten Maskulina eine unterschiedliche Form im N und A Sg. und Pl
aufweisen.”

Wie schon oben angedeutet wurde, betrifft die Belebtheit prinzipiell
Menschen und hohere Tiere. Im Falle der syntaktisch unabhingigen Belebtheit
bezieht sie sich im Tschechischen auf alle méinnlichen Lebewesen dieser
semantischen Gruppen. Auch wenn es Problemfille gibt’’, ist die Zuweisung des
belebten Paradigmas im Tschechischen konsequent vorhanden. Auch bei den
strittigen Féllen kann sogar ein Bezug auf ein belebtes Substantiv gefunden
werden, z. B. aufgrund einer auf Menschen oder Tiere verweisenden Korperform
oder Verhaltensweise. Nach Miloslav Vondracek (2011, S. 616) handelt es sich
hier um eine ,semantisch relevante (denotative)* Form  der
Belebtheitszuweisung.

Als approximative Parallele der tschechischen belebten Maskulina
konnen im Deutschen die sog. schwachen Maskulina genannt werden, bei denen
das gleichzeitige Vorkommen des semantischen Merkmals [+belebt] und
[+médnnlich] einen wesentlichen Einfluss auf die morphologischen
Eigenschaften des Wortes ausiibt. Es handelt sich dabei um eine aufgrund der
Phonotaktik, Morphologie, Semantik und Herkunft kompakt fixierte Gruppe von

™ MLS (2010, S. 98) spricht beziiglich der westslawischen Sprachen iiber das sog.
wmdannlich-personale Genus®.

7 Eine Ausnahme bilden die Substantive, die nach dem paradigmatischen Muster soudce
dekliniert werden.

76 Siehe oben. Es handelt sich auch um diverse Wortgruppen, die aufgrund ihrer
Semantik oder Wortbildungsaffixe zu definieren sind (vgl. PMC 1995, S. 234-235).
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Maskulina,”” die iiber ein im deutschen Flexionssystem als Ausnahme zu
bezeichnendes Deklinationsparadigma verfiigen. Die Substantive weisen — bis
auf den N Sg. — das Flexionssuffix -(e)n auf, wodurch es zu einer hochst
signifikanten Unterscheidung des N und A Sg. kommt.

2.2 Agens-Patiens-Unterscheidung

Die tschechischen belebten wie auch die deutschen schwachen
Maskulina verfiigen iiber eine unterschiedliche Form im N und A Sg., im
Tschechischen gilt dies auch fiir den Plural. Die formale Differenzierung der
Kasusformen verlduft hiermit auch im Deutschen synthetisch, was sich gegen
die gegenwirtige Tendenz zur analytischen, mithilfe eines Determinans
erfolgenden Kasusmarkierung richtet.

Als wichtiges Resultat auf der Satzebene ermdglicht diese hochst
saliente synthetische Kasusmarkierung eine erfolgreiche Agens-Patiens-
Unterscheidung. Diese Markierungsart stellt sich somit bei der Verdeutlichung
der semantischen Rolle eines Substantivs als wichtig heraus (Dammel und
Gillmann 2014, S. 210-211 und 222; Vondracek 2011, S. 612).78

2.3 Fazit

Die beiden Sprachen zeigen im Bereich der syntaktisch unabhingig
ausgedriickten Belebtheit Gemeinsamkeiten wie auch Unterschiede. Als
wichtiger Beriihrungspunkt gilt die ausschliefSlich maskuline Zuweisung der
betroffenen Substantive, auch wenn die Distribution des jeweiligen Paradigmas
(belebt bzw. schwach) vom Umfang her unterschiedlich hédufig ist. Wahrend das
belebte Paradigma im Tschechischen bei Bezeichnungen von Miannern und
hoheren Tieren konsequent vorkommt, betrifft die schwache Deklination im
Deutschen nur einen spezifischen Teil der Bezeichnungen von ménnlichen
Wesen und sogar einige unbelebte Signifikate, wie z. B. Planet oder Automat.
Die Systemhaftigkeit der Belebtheit erweist sich somit im Deutschen und
Tschechischen als unterschiedlich stark. Den beiden Sprachen ist allerdings
gemeinsam, dass sie durch das auf der Belebtheit basierende Paradigma bei
einem semantisch und kommunikativ wichtigen Teil der Maskulina die Agens-
und Patiensrolle synthetisch differenzieren kénnen, was in Verbindung mit
analytischen Kasusmarkern (den Determinantien) die Rollenverwechslung
zuverldssig verhindert.

77 Hierzu vgl. Kusova (2014, S. 109-112).

7 Fiir die Feminina gibt es im Tschechischen das paradigmatische Muster Zena, wo es
den formalen Nominativ-Akkusativ-Unterschied bereits gibt, auch wenn danach auch
unbelebte Substantive dekliniert werden, wie z.B. kniha (fir das Russische vgl.
Kempgen 1999, S. 10). Fiir die Feminina und Neutra werden von Vondracek (2011, S.
612) hinsichtlich der Agens-Patiens-Unterscheidung im Allgemeinen ,keine
wesentlicheren kommunikativen Probleme* vorausgesetzt. Vgl. hierzu auch Fenk-
Oczlon (2015, S. 85).
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Trotz der Unterschiede gibt es im Deutschen und Tschechischen
Merkmale, die die Klassifikation der syntaktisch unabhingig ausgedriickten
Belebtheit als grammatische Subkategorie rechtfertigen: Die Zuweisung eines
mit der Belebtheit assoziierten Deklinationsparadigmas basiert auf einer bereits
bestehenden grammatischen Kategorie (dem Genus) und betrifft somit einen
aufgrund der Langue eindeutig definierten Teil der Substantive, und zwar die
Maskulina. Zugleich sind die Belebtheit und die Zuweisung eines konkreten
Paradigmas immanent verbunden und gegenseitig abhéngig. Dies erfordert einen
vergleichsweise hohen Abstrahierungsgrad auf allen Ebenen des Sprachsystems,
der als Basis fiir den Kategorisierungsprozess dient. Gerade die Komplexitit und
der Bezug auf die Langue sind fiir die Definition als grammatische Subkategorie
entscheidend. Im Falle der deutschen schwachen Maskulina erweist sich die
Relevanz der Belebtheit eindeutig niedriger als dies bei den tschechischen
belebten Maskulina der Fall ist. Trotzdem kann die Belebtheit auch fiir Deutsch
als grammatische Subkategorie definiert werden. Sebastian Kempgen (1999, S.
1-2") spricht iiber drei zu erfiillende Bedingungen, die eine grammatische
Kategorie begriinden: Sie ist ,,obligatorisch flir bestimmte Wortarten®, im Falle
des Deutschen fiir einen Teil der maskulinen Substantive. Sie verfiigt {iber
,einen regelmdfigen morphologischen Ausdruck®, was bei den schwachen
Maskulina durch das Suffix -en realisiert wird. Eine grammatische Kategorie
basiert auf ,,mindestens zwei sich wechselseitig ausschlieBenden grammatischen
Bedeutungen®, hier also auf den zwei Grammemen belebt — unbelebt (Kempgen
1999, S. 1-2).

3 Syntaktisch abhéngig ausgedriickte Belebtheit

Die syntaktisch abhingig ausgedriickte Belebtheit tibergreift die bloBe
Wortebene, da sie erst im Rahmen einer Phrase, eines Satzes oder eines Textes
realisiert und identifiziert werden kann. Sie manifestiert sich insbesondere in der
Kongruenz und Deixis.

3.1 Kongruenz: Satz- und Phrasenebene

Im Tschechischen begegnen wir der aus der Belebtheit des regierenden
Substantivs hervorgehenden Kongruenz bei flektierten Formen von Adjektiven,
einigen Pronomen und Numeralien sowie vom Verb bei der Subjekt-Préidikat-
Kongruenz in der Vergangenheit (ESC 2002, S. 571), wie die folgenden
Beispiele zeigen:

(1) Neékteri mladi architekti stali v parku. — Nékteré mladé stromy staly v parku.

Einige junge Architekten standen im Park. — Einige junge Bdume standen im
Park.

(2) Ti ctvrti architekti byli dobri. — Ty ¢tvrté obrazy byly dobré.

Die vierten Architekten waren gut. — Die vierten Bilder waren gut.

" Die Seitennummerierung entspricht der online-verfiigbaren Version. Diese Tatsache
wird bei den weiteren Belegen dieser Quelle nicht mehr wiederholt.
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Im Deutschen wird die Belebtheit des regierenden Substantivs am
Adjektiv, Pronomen, Verb oder der Numerale nirgendwo markiert, wie auch aus
den iibersetzten Beispielen ersichtlich ist. Im Tschechischen ist die Belebtheit
demgegeniiber als grammatische Kategorie einzustufen, denn deren Markierung
ist fur die jeweiligen Worter obligatorisch, den Sprechern stehen vorgegebene
morphematische Marker zur Verfiigung, die sie je nach der Zugehdrigkeit zum
Grammem belebt oder unbelebt wihlen miissen. Als nominale Phrasenmitglieder
erscheinen in erster Linie Vertreter flektierbarer Wortarten wie Adjektiv und
Pronomen, die das Substantiv ersetzen oder erginzen und zugleich die
Belebtheit auch formal reflektieren konnen.

3.2 Deixis — Beispiel Pronominaladverb®

In den oben gegebenen Beispielen (1) und (2) sind in Bezug auf die
verwendeten Pronomen auch phorisch-deiktische Elemente zu finden, die ggf. zu
einem besseren Textverstindnis und einer engeren Textverflechtung dienen. Im
Deutschen erwidhnt Hadumod Bufimann (2008, S. 44) die Rolle der Belebtheit in
Bezug auf den ,,Gebrauch der Interrogativpronomina wer und was®“. Dadurch
werden die Pronomen auch fiir Deutsch fokussiert. Die Verflechtung von Deixis
und Pronomen fiihrt uns jedoch zu einem hochst interessanten Thema der
deutschen Grammatik, das kein 1:1-Pendant im tschechischen grammatischen
System aufweist und Belebtheit stark reflektiert, und zwar zu den
Pronominaladverbien.

Die Pronominaladverbien (oder auch Pripositionaladverbien) bestehen
formal aus zwei Morphemen, und zwar aus dem Adverb da(r)- oder wo(r),
seltener auch hier- und einer Priposition.®’ Ihre Funktion im Satz wird
folgenderweise charakterisiert:

,~Funktional gehdren die Prépositionaladverbien im Fall der wo-
Bildungen zu den Interrogativ- und Relativadverbien, im Fall der da- und hier-
Bildungen zu den phorischen Adverbien. Sie sind entweder konkret zeigend
(deiktisch) oder aber im Text riickweisend (anaphorisch) bzw. vorausweisend
(kataphorisch) [...]“ (Duden — Die Grammatik 2009, S. 581).

Der Bezug auf die Belebtheit besteht darin, dass die Verwendung des
Pronominaladverbs in der Standardvarietit dann obligatorisch ist, wenn das
Denotat als unbelebt zu charakterisieren ist. Referiert man jedoch auf Belebtes,
ist eine Préposition mit der entsprechenden Form des Personal- bzw.
Interlggativpronomens zu verwenden (vgl. Duden — Die Grammatik 2009, S.
582).

% 7Zu weiteren verwendeten Termini vgl. Negele (2012, S. 96). Sticha (2003, S. 278)
nennt sie ,,pronominale Priapositionaladverbien® (,,zajmenna predlozkova adverbia®).

8! Die komplette Liste der geeigneten Pripositionen vgl. Duden — Die Grammatik (2009,
S. 580). Vgl. hierzu auch die Differenzierung der ,,einfachen* und ,,diskontinuierlichen*
Pronominaladverbien bei Negele (2012, S. 96-101).

2 Es gibt jedoch auch Ausnahmen wie darunter und davon, die auch auf belebte
Denotate referieren konnen. Beim Bezug auf belebte Gruppen kann die Deixis zwischen
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(3) Nach wem fragt er? — Er fragt nach dir.

(4) Wonach fragt er? — Er fragt danach / nach dem Buch.

Als tschechische Entsprechungen nennt Sticha (2003, S. 279) einerseits
»Zweisprachige Ausdriicke, die aus einer Priposition und dem hinweisenden
Ausdruck ten bestehen [...], oder nur das alleinstehende hinweisende Pronomen
ten, insbesondere wenn auf eine Situation verwiesen wird”, z. B. Pomoz mi
s tim. Diese Konstruktionen beziehen sich nach Frantisek Sticha (2003, S. 279)
primér auf Situationen oder auf Denotate im Plural. Andererseits verwendet man
eine ,,Verbindung von einer Priposition mit einem Personalpronomen® (Sticha
2003, S. 279),83 die auf Belebtes wie auch Unbelebtes verweisen kann, z. B.
Stoji vedle ného (auta / kamarada). Bis auf einen Fall (das alleinstehende
Pronomen fen) handelt es sich im Gegensatz zu den deutschen
Pronominaladverbien um Mehrwortausdriicke.

Die grammatischen Systeme des Tschechischen und des Deutschen
zeigen in diesem konkreten Fall bedeutende Unterschiede. Wiahrend im
Tschechischen die Belebtheit nur begrenzt markiert wird und die damit
zusammenhéingende Deixis als grammatisches Syntagma realisiert wird, ist im
Deutschen je nach der Belebtheit des Denotats zwischen einem
Pronominaladverb oder einer Verbindung von Préposition und Personal- bzw.
Interrogativpronomen zu wihlen. In diesem Falle bietet das deutsche
grammatische Subsystem eine besser strukturierte Mdoglichkeit, das Denotat je
nach seiner Semantik zu markieren.

3.3 Agensausdruck in passivischen Konstruktionen

Eine auf der Belebtheit aufgebaute Referenz regiert im Deutschen auch
diec Wahl der Priposition, mit deren Hilfe das Agens in passivischen
Konstruktionen ausgedriickt wird. Im Tschechischen steht in diesen Fillen der
Instrumental, selten dann die prépositionale Phrase mit od (von), die fiir veraltet
gehalten wird und als stilistischer Marker dient (Sticha 2003, S. 498-499).

Beziiglich der Belebtheit ist im Deutschen bei einem belebten Agens
primir die prépositionale Phrase mit vorn zu wéhlen, bei Benennung eines
Instruments dann mit. Die unbelebten Agentia, die keine Instrumente darstellen,
konnen nach Frantidek Sticha (2003, S. 500) je nach der Einschitzung ihrer
semantischen Rolle zwischen der pripositionalen Phrase mit von, durch oder mit
oszillieren.™

einem Pronominaladverb bzw. einer Priposition und dem entsprechenden
Personalpronomen schwanken (Duden — Die Grammatik 2009, S. 582).

8 Betrifft nicht die erste und zweite Person (jd — my; ty — vy), die auf die Person des
Sprechers bzw. des Horers hinweisen.

¥ Insgesamt unterliegt die Wahl der Priposition fiir den Agensausdruck (von — durch —
mit) relativ komplexen Bedingungen, wobei die Préposition von in gewissen Kontexten
auch fir Unbelebtes stehen kann, bei einigen Verben kann demgegeniiber die
Priposition durch fiir belebte Denotate obligatorisch sein (Sticha 2003, S. 499-500). Da
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3.4 Fazit

Die drei oben angedeuteten Falle der syntaktisch abhéingig
ausgedriickten Belebtheit zeigen bei einer sprachkontrastiven Ansicht relativ
wenige gemeinsame Ziige auf.

Wihrend die Rolle der Belebtheit fiir die Kongruenz der Maskulina auf
der Satz- bzw. Phrasenebene im Tschechischen als hochst relevant zu
bezeichnen ist und hinsichtlich der Sprachsystematik als grammatische
Subkategorie einzustufen ist, findet sie im Deutschen keine Geltung.

Umgekehrt entscheidet die Belebtheit im deutschen grammatischen
System dariiber, ob ein Pronominaladverb oder Préaposition und Personal- bzw.
Interrogativpronomen als deiktisches Mittel zu verwenden ist. Diese Option gibt
es wiederum im Tschechischen nur begrenzt. Eine differente Situation herrscht
auch bei der Agensreferenz im Passiv vor. Im Tschechischen wird der
Instrumental bevorzugt, eine Prépositionalphrase gilt als veraltet oder stilistisch
markiert. Im Deutschen ist demgegeniiber bei der Agensverdeutlichung immer
eine Prépositionalphrase zu verwenden, je nach der Belebtheit des Denotats und
dessen semantischen Rolle mit von, mit oder durch.

Im Falle der Pronominaladverbien und Agensreferenz wird die
Belebtheit im Deutschen nicht nur auf die schwachen Maskulina, also die
syntaktisch unabhéngig ausgedriickte Belebtheit, beschrinkt, sondern sie bezieht
sich auf belebte Denotate aller drei Genera. Hinsichtlich der Langue ist die
Belebtheit in diesen Fillen als weniger abstrahierte Erscheinung einzustufen und
deswegen als semantisches Merkmal zu charakterisieren. Die Belebtheit
postuliert hier ndmlich kein spezifisches Flexionsparadigma und verhilft primér
einem durchsichtigen Satz- und Textaufbau.

4 Deutsch und Tschechisch kontrastiv: Belebtheit als didaktisches
Problem

Aus der oben gefiihrten theoretischen Diskussion folgt, dass Deutsch
und Tschechisch hinsichtlich der Belebtheit Gemeinsames wie auch
Unterschiedliches aufweisen. Prinzipiell ist von Belang, dass die Belebtheit in
den beiden Sprachen in der Ausprigung grammatische Subkategorie wie auch
semantisches Merkmal vorkommt, wovon im DaF-Unterricht erfolgreich
Gebrauch gemacht werden kann. Die Gliederung in die syntaktisch unabhdngig
ausgedriickte vs. syntaktisch abhdngig ausgedriickte Belebtheit ermdglicht
zugleich, diese Gemeinsamkeiten und Unterschiede hochst effizient zu
identifizieren und einer Didaktisierung zugénglich zu machen.

Die kontrastive Analyse des Belebtheitskonzepts im Deutschen und
Tschechischen lieferte die folgende Skala, die die Belebtheit-Aquivalenz
aufgrund deren Systemhaftigkeit darstellt:

es sich jedoch um weniger relevante Fille handelt, wurden sie im oben angefiihrten Text
nicht beriicksichtigt.
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Nulléiquivalenz

Partielle Aquivalenz

Markante Aquivalenz

syntaktisch

abhiingie syntaktisch abhédngig syntaktisch abhédngig syntaktisch unabhéngig
Kongruenz auf der . PA VS Agensreferenz im belebte und schwache
Phrasen- und Préposition und PP . .
Passiv Maskulina
Satzebene bzw. IP
Tsch.: hochst Tsch.: einem PA Tsch.: primér Tsch.: bei Maskulina
relevant; B. als g. entsprechende Instrumental; eine konsequent
S. Variante nicht Prépositionaphrase mit | vorkommende g. S.
Dt nich vorhanden; od (von) — veraltet und | (ménnl. Lebewesen:
.. micht beschrankter stilistisch markiert Menschen, héhere Tiere)
vorhanden Ausdruck der B. .
Dt.: B. als s. M_; Dt.: bei einem genau
Dt.: B. alss. M.; B. konsequent als definierten Teil der
auf alle drei Genera Prépositionalphrase Maskulina vorkommende
zu beziehen; je nach | vorhanden g. S.; mehr Restriktion

der B.
Unterscheidung
zwischen einem P4
und einer Priposition
+ PP bzw. IP

bei der
Paradigmazuteilung

Abb. 1: Aquivalenzskala der Belebtheit im Tschechischen und Deutschen
(Abk.: B. = Belebtheit; g. S. = grammatische Subkategorie; s. M. = semantisches Merkmal; P4 =
Pronominaladverb; PP = Personalpronomen; /P = Interrogativpronomen)

Systematisch betrachtet weisen die ersten zwei Spalten ein gemeinsames
Merkmal auf: die in der anderen Sprache verwendete formale Variante des
Belebtheitsausdrucks ist entweder tiberhaupt nicht oder nur teilweise vorhanden.
Konkret betrifft dies die Kongruenz auf der Phrasen- und Satzebene, wo das
deutsche System wesentlich einfacher ist als im Tschechischen. Den
tschechischen DaF-Lernenden bleibt somit viel Miihe erspart, da sie zwischen
dem belebten und unbelebten Maskulinum nicht unterscheiden miissen.
Demgegentiber hat man im Deutschen beim attributiven Adjektivgebrauch die
Determinationsart zu  beriicksichtigen und deswegen zwischen drei
Adjektivparadigmen zu wihlen.®

Im Falle der Konkurrenz eines Pronominaladverbs vs. einer Priposition
und Personal- bzw. Interrogativpronomen stellt sich die Situation hinsichtlich
der DaF-Perspektive als viel komplizierter dar. Im Tschechischen fehlt namlich
eine dem Pronominaladverb entsprechende Form vollkommen. Tschechische
DaF-Lernende miissen somit diese Art der grammatischen Markierung eines
Phéanomens in ihr sprachsystematisches Repertoire neu eingliedern und
sozusagen ,eine neue Tur‘ Offnen. Dies kommt vielen Lernenden hochst
schwierig vor. Die richtige Bildung und Verwendung eines deutschen

% Vgl. hierzu das Kapitel ,Die flektierten Formen des Adjektivs® (Duden — Die
Grammatik 2009, S. 363-364).
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Pronominaladverbs stellt fiir tschechische DaF-Lernende generell ein
kompliziertes Prozedere dar, denn auller der Belebtheit miissen sie auch die
richtige Préposition wahlen (Verbrektion) und entscheiden, ob sie fragen oder
hinweisen, also die Variante wo(r)- oder da(r) zu verwenden ist. Die Bildung
einer richtigen Konstruktion basiert somit auf einer erfolgreichen Verbindung
diverser Vorkenntnisse sowie formaler Operationen und wird dadurch als aktiv
zu verwendende Konstruktion eher fiir fortgeschrittenere Spracherwerbstufen
vorausgesetzt.

Die Agensreferenz im Passiv ist flir tschechische DaF-Lernende
demgegeniiber als durchsichtiger einzustufen, falls bei ihnen entwickelte
Tschechischkenntnisse vorhanden sind. Auch wenn die prépositionale
Agensreferenz im Tschechischen als veraltet betrachtet wird,™ hilft die aktuell
meist eher passive Kenntnis dieser Konstruktion beim DaF-Lernen, da sie als
Grundlage fiir den Ausbau des richtigen deutschen Pendants stehen kann. Die
Einbeziehung der Opposition belebt — unbelebt beansprucht dann einen nicht so
groflen kognitiven Aufwand, denn die bendtigte grammatische Struktur ist bei
den Lernenden bereits vorhanden.

Die sprachsystematisch stirkste Relation weist die Belebtheit im Bereich
der syntaktisch unabhingig ausgedriickten Belebtheit auf, wo sie in den beiden
Sprachen die Entstehung eines selbststindigen Deklinationsparadigmas
begriindet. Die tschechischen DaF-Lernenden koénnen ihre Kenntnis der
tschechischen belebten Maskulina auf die deutschen schwachen Maskulina
applizieren, auch wenn dies in Richtung Deutsch mit vielen Restriktionen
verbunden ist. Trotzdem haben die tschechischen Muttersprachler die
Verbindung der Belebtheit mit der maskulinen Genuszuweisung und dem Bezug
auf Menschen und hohere Tiere verinnerlicht, worauf sie dann im DaF-
Unterricht weiter aufbauen konnen. Psycholinguistisch und kognitiv erweist es
sich dann nicht mehr als so aufwindig, die Spezifika der deutschen schwachen
Maskulina und deren besondere Stellung in der nominalen Flexion zu
akzeptieren.

Die Belebtheit ist somit fiir die tschechischen DaF-Lernenden als hochst
positive Erscheinung zu betrachten, da sie trotz vieler Unterschiede eine
wichtige Stiitze beim DaF-Lernen darstellen kann.

LITERATURVERZEICHNIS

BUSSMANN, H. (2008): Lexikon der Sprachwissenschaft. 4. durchges. und
bibliogr. erg. Aufl. Stuttgart, Kroner.

CVRCEK, V. (2010): Mluvnice soucasné cestiny. Jak se piSe a mluvi. Praha,
Karolinum.

% Sticha (2003, S. 499) setzt sie fiir das Tschechische des 15. bis 19. Jahrhunderts
voraus.

64



DAMMEL, A. — GILLMANN, M. (2014): Relevanzgesteuerter Umbau der
Substantivflexion im Deutschen. Spiegelt Diachronie Typologie? In: Beitrdge
zur Geschichte der deutschen Sprache und Literatur 136 (2), S. 173-229.

Duden — Die Grammatik. Unentbehrlich fiir richtiges Deutsch (2009). 8.,
iiberarb. Aufl. Mannheim — Wien — Ziirich, Dudenverlag (Reihe Duden, Bd. 4).
ESC = Encyklopedicky slovnik cestiny (2002). Praha, NLN.

FENK-OCZLON, G. (2015): Ich liebe ihm: Belebtheit und differentielle
Objektmarkierung im Deutschen. In: VALENCIC ARH, U. — CUDEN, D. (Hg.):
V labirintu jezika. Im Labyrinth der Sprache. Ljubljana, Univerza v Ljubljani,
Filozofska fakulteta (Slowenische germanistische Studien, 12), S. 83-93. Online
verfiigbar unter http://wwwu.uni-klu.ac.at/gfenk/DOM.pdf, zuletzt gepriift am
19.01.2016.

KEMPGEN, S. (1999): Personalitit und die grammatischen Kategorien des
Nomens: Genus, Numerus, Belebtheit. In: JACHNOW, H. et al. (Hg.):
Personalitit und Person. Wiesbaden, Harrassowitz Verlag, S. 255-267. Online
verfiigbar unter http://kodeks.uni-
bamberg.de/slavling/downloads/SK Personalitact+Nomen.pdf [vom Original
unterschiedliche Seitennummerierung], zuletzt gepriift am 19.01.2016.
KUSOVA, J. (2014):  Morphologische — Varianz — der  peripheren
Substantivparadigmen im  geschriebenen Gegenwartsdeutsch:  schwache
Maskulina, starke Feminina und gemischte Substantive. Wien, Praesens Verlag.
MLS = Metzler Lexikon Sprache (2010). Unter Mitarbeit von Helmut Gliick. 4.,
aktual. und {iberarb. Aufl. Stuttgart — Weimar, Metzler.

NEGELE, M. (2012): Regionale Standardvariation im DaF-Unterricht —
Pronominaladverbien in Lehrwerken und Standardgrammatiken. In: Lebende
Sprachen. Zeitschrift fiir interlinguale und interkulturelle Kommunikation 57
(1), S. 94-121.

ORTMANN, A. (1998): The Role of [+animate] in Inflection. In: FABRI, R. —
ORTMANN, A. — PARODI, T. (Hg.): Models of Inflection. Tiibingen,
Niemeyer, S. 60—84.

PMC = Prirucni mluvnice cestiny (1995). Praha, NLN.

PRAVDOVA, M. — SVOBODOVA, 1. (2014): Akademickd prirucka ceského
jazyka. Praha, Academia.

STICHA, F. (2003): Cesko-némeckd srovndvaci gramatika. Praha, Argo.
STICHA, F. et al. (2013): Akademickd gramatika spisovné cestiny. Praha,
Academia.

VONDRACEK, M. (2011): Zivotnost. In: STICHA, F. (Hg.): Kapitoly z ceské
gramatiky. Praha, Academia, S. 610-652.

RESUME

Zivotnost piedstavuje fenomén, ktery je pro kazdy jazyk jinak relevantni a
vykazuje tudiz jedinecnou charakteristiku. V jazykovém systému se miZze
vyskytovat ve dvou formach. Lze ji chapat jako (1) gramatickou (sub)kategorii,
coz predpoklada wvyS§i stupen abstrakce a systematizace, nebo jako
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(2) sémanticky rys, ktery je zhlediska struktury jazykového systému méné
vyznamny. Soucasné¢ je mozné zivotnost definovat na morfologické a
syntaktické urovni. Jelikoz zivotnost nehraje v gramatickém systému CeStiny a
némciny stejnou roli, je v tomto prispévku tematizovana jakozto predmét vyuky
némcéiny jako ciziho jazyka pro ¢eské rodilé mluv¢i. Hlavni diraz je kladen na
objasnéni zakladnich spole¢nych ryst a rozdild.
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XLV. MEZINARODNI FILOLOGICKA KONFERENCE
V PETROHRADE

Dne 14. - 21. bfezna na Filologické fakult¢ Statni univerzity
v Petrohradé prob&hla XLV. mezinarodni filologicka konference. I kdyz vétSina
ucastnikti byla z domaci univerzity, bylo zde také mnoho predstavitell z jinych
ruskych univerzit, resp. ze zahrani¢i. Béhem konference pracovalo 44 sekci,
z nichZ 5 bylo vénovano slavistice.

Prvni sekce byla Andrejevskd Cteni (Slovanské literatury a literarni
styky). Prvni referat byl vénovan popularnimu literarnimu sméru biedermeier
v polské literatufe pro deéti. Tento referat piednesla profesorka Petrohradské
univerzity a vedouci dané sekce O. V. Guseva. M. N. Drobyseva prednesla
referat vénovany tvorbé dramatika Marina DrziCe a tématu moci, které je
reprezentovano v jeho dilech (,,Idey N. Machiavelliho v pojeti M. Drzice®). A. V.
Toickina zkoumala ve svém piispévku témata a naméty F.M.Dostojevského,
odrazejici se ve tvorb¢ klasika ukrajinské literatury I. J. Franka. V referatu
,»Obraz mésta Sarajevo v srbské literatuie XX. stoleti “ P. E. Zenovské bylo
zpracovano téma ,,ducha mésta“. K. B. Jegorova prezentovala referat ,,Polské
zdroje literarnich napodob O. M. Somova“. Tento referat pfispél k tématu
formovani zénru dumy (rozmysleni) vruské literatute. O. I Savcicovd
z Permské univerzity reprezentovala analyzu dila soucasné makedonské
literatury — romanu ,,Pupek svéta“ od V. Andonovského, kterého nazyvaji
,makedonskym Umbertem Ecem®. Tii kolegové ze Srbska ptednesli své
referaty, které byly vénované problematice srbské literatury XX. stoleti:
Zvonimir Zorana Opaci¢ — ,«There are no innocents»: intertextual relations
between Vladimir Kecmanovi’s novel «Osamay» and Ivo Andric’s novel «The
Damned Yard»“, Valentina Veselin Hamovi¢ — ,,The poetics of infantilism in the
context of modern serbian literature development™, Viada Sladjana Jaéimovi¢ —
,»From unskilled beginnings to zenith in avant-garde — historical development of
travelogue genre in Serbian literature®.

Druhd sekce — Deérzavinskd cteni (Soucasné a historické problémy
bulharistiky a slavistiky) — nese jméno vyznamné osobnosti — akademika N.S.
Dérzavina (1877-1953). Tento znamenity slavista byl vedoucim Slovanské
katedry na Statni univerzité v Petrohradé v letech 1944-1953. Tato sekce se kona
od roku 1996 v ¢itarn¢ Slovanského fondu knihovny Akademie véd. Profesofi
katedry slovanskych jazykt predstavuji vzdy k zasedani jesté rizné tematické
knizni vystavy. Tento rok vystava byla vénovana dilim lektort ze slovanskych
zemi (z Polska, Srbska, Ceské republiky a Bulharska), kteii pasobili na Statni
univerzit¢ v Petrohradé. Dal$i vystava byla vénovana 110. vyro¢i narozeni
akademika Lichaceva D.S., ktery napsal mnoho zasadnich d¢l, tykajicich se staré
ruské literatury a kultury. Tuto vystavu pfipravil N. Oztjurk, student
magisterského studia katedry slovanskych jazykd.

Prispévky se tykaly rlznych témat: bulharsStiny, bulharské etnografie,
bulharského uméni a duchovni kultury. E. J. Ivanova ve spolupraci
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s profesorkou z Bulharska G. M. Petrovoj ptednesla referat «Modalita
a habitualnost reflexivnich forem v bulharstiné». D. Zeljazkova z Bulharska
piednesla prispévek o pripadech kolisani piizvuku v bulhar$tiné («O kolisani
a o dubletnim ptizvuku v soucasné bulharstiné»). 4. G. Mosinec ptipravila
referat o nahradach ruské spojky «a To» v bulharskych piekladech, protoze
zadny ekvivalent neexistuje («Ekvivalenty ruské spojky a Tto v bulharstiné»).
N. V. Sivenkova zkoumala «Stylistické zvlaStnosti lexiky, patfici
k sémantickému poli «Cas» v poezii N. Vapcarovay.

N. M. Kalasnikova z Etnografického muzea mluvila o wvysledcich
expedice muzea v Moldavii, kde bydli potomci bulharskych ptesidlenct
«O zéchrané pamatek tradicni kultury bessarabskych Bulhari ve venkovskych
muzeich Moldaviin. M. A. Anikin, védecky spolupracovnik muzea Ermitaz,
reprezentoval referdt «Ontologické zvlaStnosti malifstvi v Bulharsku 19.-20.
stoleti». Bulhar$ti malifi jsou té€sné spojeni se svou vlasti, coz lze videt v jejich
pracich. V. I. Terechova z Televizni a filmové univerzity v Petrohrad¢ vénovala
sviyj referat svatému loannu Ryl'skému, ktery zalozil Ryl'sky klaster, jenz je
doposud velmi znamy («Svaty loann Ryl'sky — mnich a narodni buditel
Bulharskay).

Tieti sekce — slovansko-germanska komparatistika. Prvni referat,
«Zenska Geska literatura doby biedermeieru a jeji evropské kontexty», piednesla
T. E. Anikina. Bozena Némcova a Karolina Svétla jsou pokladany za autorky
obdobi biedermeieru. Jejich tvorba ma spole¢né rysy s tvorbou némecké autorky
Annet Droste-Hiilschoff. Popisuji oby¢ejné lidi v oby¢ejnych rodinach, krasnou
prirodu a zajem o folklor. M. L. Bersadskaja mluvila o dilech Njegose «Paprsek
mikrokosmu» a Miltona «Ztraceny raj». Dfive bylo dilo NjegoSe povazovano
jenom za napodobu Miltona, a proto nebylo docenovano. Nyni se situace
zmeénila a srovndnim téchto dvou dél se autorka snazi ukazat zvlastnosti
a samostatnost dila Njegose.

Tvorbé spisovatelky Almy Karlin byl vénovan referat A. G. Bodrove.
Spisovatelka se narodila v Rakousko-Uhersku a méla slovisko-némeckou rodinu.
A pak se prest¢hovala do Jugoslavie. Otazka vlasti a hranic (mezi rtiznymi
zemémi a nadrodnostmi) je centralni v jejich dilech.

V. S. Knazkova. zkoumala otazku identity v tvorbé slovenského
spisovatele Pavla Vilikovského. Jako prakticky material byla vybrana povidka
«VSechno, co vim o stiedoevropanstvi» a jeji preklad do anglictiny «Everything
I know about Central Europenism». Tato povidka odrdzi centralni ideje tvorby
spisovatele a nacionalni kolorit Slovenska. M. M. Kondratjenko z Jaroslavlské
pedagogické univerzity predstavil navrh ideografického slovniku ruskych
a némeckych dialektd. Analyza dialektd dava moZnost srovnavat dokonce
vzdalené idiomy. Ideograficky slovnik piedstavuje hlubsi obraz nez obycejny
slovnik.

M. J. Kotova hovorila o typologii transnacionalniho roméanu
u slovanskych autort. Jednalo se o dila, ktera napsali autofi emigrantského
puvodu. Jako prakticky materidl byly pfedstaveny ukazky zdé€l néekterych
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autorti. Autorka referatu zkoumala rGzné aspekty emigrantské prozy: jazyk,
kterym psali autofi, vybér témat a taky vztah k takovym autortim v jejich vlasti.

Tvorbé V. Scotta a jeho vlivu na ruskou materialni kulturu byl vénovan
prispévek Marie Michlové z Karlovy univerzity. Povédéla o vlivu V.Scotta na
literaturu a kulturu Velké Britanie a Ruska (literatura, malifstvi, divadlo,
architektura) a o pojmu Scotta v Rusku viibec.

O. V. Rajina mluvila o tom, jak se vnimaji Polaci a Némci navzajem.
V kazdém jazyce existuje hodné stereotypli o riznych narodech, které jsou
odrazeny v prislovich. A takova ptislovi lakonicky zachycuji narodni zvlastnosti.

Pak nasledovala sekce — Slovanskd frazeologie v soucasnych
masmédiich (publicisticky diskurs). V. M. Mokijenko, vedouci této sekce,
prednesl lekcei o frazeologii v soucasnych masmédiich. Harry Walter z Némecka
poveédél o tendenci pouzivat starou idiomatiku v modernim politickém zivoté
Némecka. Referat o vzajemnych stycich HSP a frazeologie pfednesla 7. G..
Nikitina. Alexander Birich z Trirské univerzity v Némecku reprezentoval referat,
ktery byl vénovan ruské substandartni frazeologii v soucasnych HSP. Za
substandartni byla povazovana jakakoliv forma jazyka, kterd neodpovida
literarni normé a neni zakotvena ve slovnicich. Tomas Bruns z Trirské univerzity
vénoval svij referat frazeologii v politice a jazyku vlady.

A. D. Jes’kova analyzovala pouziti dvou frazeologizmi z dél
Dostojevského F.M.: «maly ¢lovék» a «uraZeni a ponizeni» v povidce «Zivot
Klima Samgina» od Maxima Gorkého. Autor pouziva tyto frazeologismy pro
vytvafeni hrdinti a pro zobrazeni spole¢ensko-politického Zivota zafatku XX.
stoleti. L. P. Paviova z Moskvy reprezentovala fungovani nizozemskych
frazeologizmtl v souCasné publicistice. Pozoruhodné je, ze velké mmnozstvi
idioml existuje v analytickych c¢lancich a komentafich, a skoro viibec neni
v informacnich textech. V. I Koval zHomelské univerzity v Bélorusku
zkoumal frazeologizmy «Cerveny kout» a «Cerveny koutek» v publicistice. E. V.
Niciporcik z téZe univerzity analyzovala ruské vyrazy: «Bih dal», «Bih vzal»
a «Nedej Buh» v publicistice, ale zaroven z hlediska sociologie. N. P.
Ben’evolenskaja vénovala sviyj referat frazeologii v kreolizovaném media-textu:
jak vzdaleny je plivodni vyznam frazeologismu a jeho vyznam v modernim textu
HSP. Tématem referatu S. G. Sulezkové z Magnitogorska se stala hesla. Je to
popularni prostfedek HSP, ktery je pivodem ze Sovétského svazu.

M. M. Ajmagamab 'etova, doktorandka z Kazasské narodni pedagogické
univerzity, reprezentovala referat — «Zdroje novinovych hlavi¢ek ¢lank» na
zaklad¢ kazaSského tisku. Hlavnim zdrojem hlavi¢ek ¢lankl jsou praveé prislovi,
lidova réeni a frazeologie. L. M. Rjazanovsky se veénoval otdzce fungovani
frazeologizmui v ruském a némeckém tisku a jejich funkci v odraZeni aktualnich
problémi. E. I. Zinovjeva reprezentovala ustalend pfirovnani ve sportovni
publicistice. E. I. Zykova taky zkoumala ustdlend pfirovnani, ale na zakladé
jazyka HSP a Internetu. P. S. Dronov zkoumal idiomy se somatismem
«oko/oCi.
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Wiodzimierz Wysoczanski z Polska ptedstavil pojem reality v sou¢asném
tisku pres frazeologii. Shu-Hua Wu z Tchaj-wanu reprezentoval analyzu
frazeologismi se slovem «vejce». Takova analyza dobfe zachycuje kulturni
standarty a pomahad pochopit jiné narodnosti. Profesor z Chorvatska, Fink
Arsovsky Zelka, se vénoval analyze hlavi¢ek ¢&lankd v chorvatském tisku.
Oktidlené fraze, pouzité jako hlavicky ¢lankd, ¢asto nejsou pouZzité v pivodni
forme¢. Na zadklad¢ tohoto faktu se daji oddélit frazeoschémata, o které jde
v referatu. Jaromira Sindeldrova z Ceské republiky (Usti nad Labem) povédéla
o frazeologii biblického plvodu v soucasnych ¢eskych HSP. Frazeologii
biblického pivodu v sou¢asnych HSP zkoumala Dana Baldkova z Ruzomberské
katolické univerzity na Slovensku.

Dragana Drakulic-Prijma mluvila o okfidlenych vyrocich z dél P. P.
Njegose v hlavickach publicistickych texth a o jejich transformacich. E. E.
Ivanov z univerzity v Mohilevu (Bélorusko) zkoumal strukturu, funkce, slozeni,
sémantiku a transformace aforistickych jednotek v jazyku/fe¢i na piikladé
bélorustiny, rustiny a polStiny. Analyza hadanky a jeji podoby a rozdily
s idiomem se staly hlavnim tématem referatu M. L. Kovsové. Jako prakticky
material byly pouzit¢é HSP. A dulezité je, Ze v této sféfe hadanka ztraci svou
funkci intelektualniho ukolu. Jeji hlavni funkce je funkce expresivni,
zvyraznujici kulturni kontext. A. V.  Chrun’enkova zkoumala transformace
prislovi se slovem «pfatelstvi» v soucasné publicistice. Takova analyza pomaha
pochopit rizné procesy v soucasném zivoté. Vilk Gabriela z Polska povédéla
o ruskych a polskych antipfislovich o fyzické praci v soucasnych HSP. Jako
material byly zkoumany publicistické texty v on-line vydanich riznych novin
a Casopist.

O. B. Abakumova zkoumala roli pfislovi v novinovém textu.

L. B. Savenkova z Rostova na Donu analyzovala rGzné stylistické
prostiedky, které formuji pfislovi, a to jak tyto prostiedky zdlraziuji vyznam
téchto ptislovi. Nejpouzivanéjsi jsou metaforizace (v materidlu vice nez 47%)
a metonymizace (vice nez 25%). N. N. Semenenko zdUraznila, Ze v publicistice
se da sledovat aktuadlni smysl rGznych frazeologizmt, které piejimaji jiny
«novy» vyznam. Ve svém referdtu autorka analyzovala frazém «neviditelna ruka
trhuy, ktery pochazi od Adama Smitha, a jeho vyznamy.

Posledni sekce — «Slovanska jazykovéda» - byla reprezentovana osmi
referaty. Jako prvni vystupoval docent katedry matematické lingvistiky
Petrohradské statni univerzity V. P. Zacharov Jeho ptispévek byl vénovan Zivotu
a praci Kopeckého L.V. Doktorandka katedry slovanské filologie N.D. Ignatjeva
prednesla prispévek o rusko-Ceské interferenci a predstavila vysledky svého
vyzkumu v této oblasti.

Profesorka Vilniuské univerzity V. I Usinskiené na zaklad¢ polStiny
v Litvé reprezentovala proces formovani literarni normy a dialektt. Jesté jeden
referat, zabyvajici se dialekty, pfedstavila Kovsova V. B. Referat byl vénovan
nazvim hefmanku a jejich podobam v slovanskych literarnich jazycich
a dialektech.
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M. L. Kulesova ze Moskvy zkoumala slovinska slovesa s posesivnim
vyznamem ve srovnani se slovesy z jinych jazykd. 4. Gas z Polska analyzovala
expresivni slovesa s vyznamem «pfijimat potravu» v rusting a polsting.

E. Kapela z Polska mluvila o polském spolecensko-politickém diskursu
a o0 samoprezentaci politikli v jejich vetejnych vyrocich. S. S. Ivanova z Permské
humanitarné-pedagogické univerzity reprezentovala vysledky svého vyzkumu
jazykovych zvlastnosti polskych filozofickych textl s nejednoznacnymi terminy
a jejich interpretace.

Filologickd konference je velmi vyznamna udalost nejen pro
filologickou fakultu, ale pro celou Petrohradskou univerzitu. Pfispévky jsou
aktualni a dobfe propracované. Nyni se univerzita chysta na pristi rok, kdy
privita nové ucastniky.

JEKATERINA JUDINA

VLADIMIR PETKEVIC, ANA ADAMOVICOVA, VACLAV
CVRCEK (eds.): RADOST Z JAZYKU
Sbornik p¥ispévki k 75. narozeninam prof. Franti§ka Cermaka
Praha, Nakladatelstvi Lidové noviny 2015, 416 s. ISBN 978-80-7422-361-7.

Nova odborna publikace Vladimira Petkevice a kolektivu vysla jako
jubilejni dvacaty svazek fady Studie z korpusové lingvistiky a je vénovana
jejimu zakladateli profesoru Frantisku Cermékovi, ktery se vroce 2015 dozil
vyznamného Zivotniho jubilea a v Ceské republice i ve svét& je uznavanym
védcem.Edice Studie z korpusové lingvistiky seznamuje predevsim odbornou
vefejnost s nejnovejSimi pristupy k jazyku — se zaméfenim na zivy jazyk, a to
v relativné mladém oboru lingvistiky.

Jak jsme se jiz zminili vySe, publikaci Radost z jazykii autofi vénovali
zakladateli korpusové lingvistiky. Prof. PhDr. Frantiek Cermak, DrSc. se
narodil v Praze 30. ledna 1940. Od 18. 2. 2016 je emeritnim ¢lenem akademické
obce Filozofické fakulty Univerzity Karlovy. Pfedstavuje vyjimec¢nou védeckou
1 pedagogickou osobnost v oboru jazykovéda. Pokud jde o odborné zaméieni
prof. Cermaka, vénoval se predev§im lexikologii a lexikografii, frazeologii a
idiomatice, obecné lingvistice a korpusové lingvistice, morfologii, tvofeni slov,
sémantice, filozofii jazyka, teorii jazyka. Publikaéni Ginnost prof. Cermaka
zahrnuje fadu monografii, slovnikl (pfekladovych, vykladovych, frekvenénich),
skript, studii a piekladi. Pod jeho vedenim vznikl jedine¢ny Ctyfsvazkovy
Slovnik ceské frazeologie a idiomatiky. Nelze také opomenout jeho pieklad
Kurzu obecné lingvistiky autora Ferdinanda de Saussura, zakladatele moderni
jazykovédy, a piteklad O zadkladech teorie jazyka Louise Hjelmsleva.Prof.
Cermak je Clenem fady prestiznich domécich a zahrani¢nich odbornych
spoleCnosti  (napf. Jazykovédné sdruzeni, Prazsky lingvisticky krouzek,
SocietasLinguisticaEuropae , Euralex, Europhras, Ugena spole¢nost Ceské
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republiky), ¢lenem redakénich rad odbornych Casopisti (napf. International
JournalofLexicography, Design ofLanguage, Slavisti¢narevija, International
JournalofCorpusLinguistics). Pusobi jako piedseda ¢i Clen oborovych rad pro
obory matematicka lingvistika, germanistika, ugrofinistika, zased4 ve védeckych
radach Filozofické fakulty Univerzity Karlovy v Praze a Filozofické fakulty
JihoCeské univerzity v Ceskych Budg&jovicich. Za svoji ¢innost byl ocenén
Cenou rektora Univerzity Karlovy (2001), Cenou ministryné skolstvi, mladeze a
télovychovy (2003) a Pamétni medaili FF UK (2015).

Predkladand publikace je tematicky velmi rozmanitd, obsahuje
prispevky, které se tykaji lexikologie, frazeologie, korpusové lingvistiky, také
jazykové kultury ¢i morfologie, a tim zrcadli Siroky zabér védecké osobnosti
profesora Cermaka.

Po obsahové strance je toto dilo rozdéleno do Sesti kapitol, resp.
tematickych skupin, kterym ptedchdzi Predmluva, vniz Vladimir Petkevic
seznamuje Ctendfe s jubilantovymi jazykovédnymi z&jmy. Dle autorovy blizsi
charakteristiky — v prvnich péti skupinach jsou zarazeny piedevSim odborné
texty, Sesta skupina zahrnuje texty osobniho ¢i dokumentarniho razu. Na zavér je
zafazena jeSt€¢ sedma cast, do které autofi této publikace zaclenili dopisy
piednich osobnosti jazykovédy.

Obsahem prvni kapitoly pod nazvem Slova, slovniky a slovotvorba jsou
¢lanky, které se vénuji sloviim, jejich tvofeni, oblasti terminologie a tvorb¢
slovnikti. Autofi se zabyvaji napiiklad vyvojem ¢eské teorie terminologie (Ivana
Bozdéchova), polysémii v terminologii (Dominika Kovarikova), slovotvornou
antonymii (Marie Vachkova, Véra Kloudova, Martin Semelik), jazykovou
nominaci v ital§tiné (Pavel Stichauer), antropomorfickym principem u
vybranych substantiv (Renata Novotna), vyznamem ve slovniku (Wolfgang
Teubert) a prispévkem z pera AleSe Klégra.

V nasledujicim oddilu Frazémy a kolokacesese tviirci ptispévki vénuji
frazeologii. Milena Hnatkova se zabyva problematikou kvazifrazémt, Marie
Kopiivova piipojuje poznamky k oblibenym frazéméim profesora Cermaka. O
verbalnich frazémech typu piirovnani se slovesem ,mit*“ v ¢estiné z pohledu
formalné-strukturniho, funkéniho a obecné sémantického pojednava Mira
Naceva-Marvanova. Dalsi tfi pfispévky z tohoto oddilu pojednéavaji o pojmech,
které se vztahuji k dané problematice, a to o paralelach ceskych frazému
v evropskych jazycich (Valerij M. Mokijenko), dale o frekvenci kolokaci
v beletristickych textech 19. stoleti a v soucasné beletrii (Anna Zitova, Martin
Stluka, Michal Kien, Karel Kucera) a o reklamé&, resp. o uvahach k typologii
frazémi v reklamé (Katefina Sichova).

Do tfeti kapitoly pod nazvem Morfologiespolecné piispéli autoii se
svymi studiemi z vySe jmenované oblasti.Tvlrci se zabyvaji dalSimi velmi
oblibenymi lingvistickymi oblastmi profesora Cermdka, a to &asticemi vs.
pfislovci (AnaAdamovicova), Patrick John Corness se zabyva porovnavanim
Castic, které vyjadiuji moznost a pravdépodobnost, v litevsting a v ¢estiné. Neni
opomenut ani dal$i lingvisticky okruh, kterym je CeStina pro cizince. Andrea
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Hudouskova se ve svém piispévku zaméfila na jmenné koncovky v €estin€ pro
cizince a na potize, které jmenna deklinace ptisobi nerodilym mluv¢im. O slové
,soustfedit pojednava nasledujici pfispévek z pera Ilony Kofanové. Vladimir
Petkevic se zabyva pifinosem morfologické desambiguace, homonymii
vybranych slovnich tvarii v ¢estin€, resp. zajmen. V zédvéreéném piispévku treti
kapitoly Jana Marie TuSkova pojednava o vyvojovych tendencich v deklinaci
cizich oikonym muzského rodu v soucasné psané cestiné

Kapitola nazvanaJazykové variety, norma a jazykova kultura se
zaméfuje na jazykovou kulturu. Obsahem prispévkd autort Ctvrté ¢asti (Vaclav
Cvréek, Petr Cermék, Milan Hrdli¢ka, Petr Vybiral) jsou nasledujici témata:
jazykovy korpus, jazykova norma ¢i teorie jazykové kultury ve Spanélsting,
pojeti problematiky obecné CeStiny v ucebnicich pro jinojazy¢né mluv¢éi a na
zaveér vyznamy lexému ,,mit* v jazykové produkci dneSnich novinait.

Tvlrci ClankG v paté kapitole nazvané Korpusova data se vénuji
korpusové lingvistice a vzdavaji hold profesoru Cermékovi — zakladateli Ustavu
Ceského narodniho korpusu na FF UK v Praze. Karen Gammelgaard pojednava
o vnimani skandinavskych zemi, o jeho odrazu v korpusech cestiny. Lucie
Chlumska se zabyva piekladovou literaturou a jejim odrazem v korpusech
Ceského narodniho korpusu. Uvadi, Ze preklady tvoii zhruba tretinu produkce
neperiodickych publikaci. ,,Dvéfu; textu, ale provéiuj je nazev ¢lanku, jehoz
autorkou je Hana Skoumalova, ktera se zaméfuje na nékteré obtiZe pfi priprave
textu pro textovy korpus. Ukazuje na né€které druhy chyb v textu, jako priklad
uvadi texty v cizim nebo nestandardnim jazyce, chyby v diakritice a kodovani,
slitd nebo rozdélena slova, znaky navic. FrantiSek Sticha se ve svém piispévku
,»Co v korpusu nenajdeme, nezatfadime do langue?* pta, zda jazykové jednotky,
které nenalezneme v korpusu, jsou ¢i nejsou soucasti langue. Autorem
posledniho prispévku této kapitoly je Pavel Vondricka a predmétem jeho zajmu
je komparace vybranych norskych a Ceskych abstraktnich substantiv z hlediska
vyjadieni modality.

V Sesté skupin€énazvané Jubilant trochu jinak (Také, ale nejen z hlediska
Ceského ndrodniho korpusu)autordEvy Flanderkové, Olgy Richterové a Anny
Cermakové, Veéry Schmiedtové, Michala Skrabala ma &tendf moZnost se
seznamit s pfispévky spiSe osobn¢jsSiho charakteru. Jednd se naptiklad o
medailonek, ktery vznikl na zékladé rozhovoru s profesorem Cermakem, dale
vzpominky na pracovni zacatky v lexikografickém oddéleni, resp.
v lexikografickém archivu UJC, vzpominky na zalozeni Ustavu Ceského
narodniho korpusu, na zasluhy profesora Cerméka, na jeho koncepci prace
Ustavu CNK ¢&i zajimavé pojaty kolokaéni profil Frantiska Cermaka.

Sbornik je uzavien &asti ¢i kapitolou nazvanou Frantisek Cermdk ocima
lingvistii. Autofi této publikace vni shromazdili dopisy vyznamnych
lingvistickych osobnosti ,,na podporu vyznamenani oslavence.

Predkladana publikace je velmi zajimava, piinosnd a Ctivad nejen pro
odbornou vetejnost. Poslani tohoto dila vyjadfil autor Pfedmluvy, Vladimir
Petkevi¢, nasledujicimi slovy: ,,Doufejme, Zze pfispévky vnaSem sborniku i
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primluvné dopisy ud€laji oslavenci nelic¢enou radost a ze jej budou inspirovat jak
k dalsim velkym pracovnim vykonum, tak kreflexi zivota proZitého
v polyglosii.*

MILENA NOSKOVA

WALTER, K. R.: BOHMISCHE FREUNDE
Berlin/Bonn, Westkreuz-Verlag 2013, 103 s.

Kniha Bohmische Freunde (Ptatelé z Cech) je volnym pokraGovanim
knihy Ein bohmischer Lausbub (Uli¢nik z Cech) iberoromanisty Klause Portla,
ktery pouziva umélecky pseudonym Klaus R. Walter.

V této knize, kterd nese znacné rysy autobiografie, se setkadvame opét s
,.uliénikem z Cech* Waltrem, oviem o dost let pozdgji. Waltr je jiz Zenaty mlady
védec, ktery ziskal misto lektora ve Spanélské Pamploné, kam se prestéhoval i se
svou zenou Gini. Autor li¢i poutavé a humorn¢ historky ze Zivota mladé rodiny,
ktera si musi zvykat na nové, nezvyklé prostiedi a vyrovnavat se i s tim, ze pii
védecké praci nezbyva na rodinu mnoho Casu. Nastésti ma Walter vynikajici a
chapajici Zzenu, ktera je mu v mnohém spolehlivou oporou. Walter se snazi
odvadét dobrou praci na univerzité a vénovat se piiprave habilitace.

Walter se narodil v Ceskych Budgjovicich, jeho rodina vak musela po
valce uprchnout. V Budgjovicich mél velmi blizkého kamarada Pavla, na
kterého ani pozd¢ji nikdy nezapomnél. Oba pratelé si vyméenovali dlouhé dopisy
a po letech se objevila moznost, jak se setkavat Castéji.

Pavel mezitim vystudoval v Praze germanistiku a s Cerstvym doktoratem
filozofie se dostal na Videnskou univerzitu, kde se stal lektorem ceStiny a
pripravoval zde svou habilitaci. Oba pratelé se tedy mohli navstévovat, nejdiive
ve Vidni a pozdé&ji se Pavel vydal i do Spané€lské Pamplony, kde se seznamil se
svou budouci Zenou Spanélkou Pitusou.

Avsak zivot pfinesl i tézké chvile. Pitusa se nedokazala vyrovnat
s velkymi zménami ve svém zivote, s prostiedim Vidn€ a zcela jinym Zivotnim
stylem. Jednoho dne zmizela beze stopy a zanechala po sobé¢ jen kratky dopis na
rozlou¢enou. A tehdy prokazal Walter své skutecné pratelstvi. Vydal se Pitusu
hledat a skute¢né se mu to nakonec podafilo — nalezl ji zoufalou na ostrové
Floreana v Galapagach v Jizni Americe a privedl v pofadku domtl. (Tato epizoda
je v knize licena snad az prili§ romanticky.) Pak pfisel Pavel o svou praci ve
Vidni a budoucnost mladé rodiny se stala velmi nejistou. I zde pomohli Waltr
s Gini. Dali Pavlovi a jeho zené¢ k dispozici sviij nové postaveny dim u
Mnichova a postarali se jim i o pfivydélek, ktery by jim umoznil dokoncit studia.
Pavel ziskal pozd¢ji zaméstnani na katedfe germanistiky na Olomoucké
univerzit¢.  Waltr uspotfadal v Olomouci Pavlovi neoficialni slavnost na
uvitanou, na kterou pozval mnoho vyznamnych lidi. Béhem vecera pronesl
nadSenou fe¢, ve které hovoftil o zacatcich jejich pratelstvi v Budé&jovicich, o
povale¢ném rozdéleni i o nad¢ji, Ze se mladé generaci podaii piekonat bolesti
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zpisobené valkou a dokazi zit v pratelstvi s ostatnimi narody ve spolecné
Evropé.

Autor knihy chce nejen vypravét autentické pribéhy ze svého mladi, ale
stavi si 1 velky a uslechtily cil: pisobit na ¢tenafe v pozitivnim duchu vzajemné
tolerance, pratelstvi a pomoci. Jde mu o usmifeni Cechti a Némcii a o vzajemné
sbliZovani lidi riznych narodd. To je uré¢ité velmi chvalyhodné a ja tuto autorovu
snahu velmi ocenuji.

Knize bych vSak vytkla jednu velkou vadu. Je to zidealizovani poméri
v tehdejsim totalitnim socialistickém Ceskoslovensku 60. a 70. let. Ja sama jsem
se narodila v 50. letech v Ceskych Budgjovicich (v autorové rodném mésté, o
kterém se vromanu Casto zminuje) a v popisované dobé jsem méla bohuzel
mnoho zkuSenosti s tehdejsi nesvobodou a represemi. Domnivam se, Ze je
nerealné, aby praktikujici katolik Pavel sm¢l studovat v ,kapitalistické* cizing,
pracovat tam, mit cirkevni siatek v budé&jovické katedrale (uz to by ho ziejmée
zbavilo jakékoliv mozZnosti pracovat jako pedagog), zajistit icast na kitinach
svého ditéte v Némecku i pfibuznym z Cech. Popisovana atmosféra Budg&jovic
pfipomind spise 90. léta po politickém pfevratu, pak by toto vSechno bylo
mozné, v dobé normalizace ovSem urCité ne. Ostatné i hotely a restaurace
v Budgjovicich a okoli, o kterych se autor zminuje, vznikly az po roce 1989. Ale
to je jen mala vada na krase.

Co tedy napsat o celkovém vyznéni knihy? Je to zajimavé liceni osudt
mladych lidi a nadSené horovani autora pro uslechtilé a velmi kladné cile
sméfovani lidského zivota. Jeho zafivy optimismus, dobra vile a dasledné
prosazovani pozitivnich hodnot jsou az nakazlivé. V dobé, kdy se cCtenéafi
setkavaji v nejriznéjsich médiich vcetné literatury s velkou nalozi nenavisti, zla,
egoismu, zasti a vzajemného nepftatelstvi, je vlastné velmi zadouci, aby méli
moznost vnimat i pohled na svét z jiné perspektivy — z perspektivy kladnych
hodnot. A ztohoto divodu bych chtéla, i pfes své vyhrady, Cetbu této knihy
doporucit - nejen némecky mluvicim ¢tendiim, ale (v dobrém piekladu) i
¢tenarim Ceskym.

MARTA RYNESOVA

DOLAKOVA, S.: UMITE TO S POHADKOU? PRACE S PRIBEHY
V MS A ZS. Praha, Portal 2015, 119 s.

Prirucka ucitelky a lektorky Sylvie Dolakové je zaméfend na praci s textem
(resp. s literarnimi piib¢hy) v pfedskolni a primarni vychové a vzdélavani.
Autorka se nejprve zamysli nad vyznamem a mistem vypraveéni v kazdodennim
zivoté ¢loveéka. Vnima pribéhy jako vhodné motivacni a inspiracni zdroje, které
maji své misto ve vychovné-vzdeélavacim procesu. Upiednostiiuje pohadkovy
zanr, nebot’ ten ,,zaujme Siroké spektrum déti, od batolat az po teenagery.
Predstavuje jednotlivé typy daného zanru, zamysli se nad mistem piibéhl ve
vyuCovacim procesu a analyzuje piinos pohadek nejen pro oblast znalostni a
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dovednostni, ale i pro oblast postoji a hodnot a pro oblast emocionalni.
Zajimavé postichy nabizi podkapitola pojednavajici o pohadkach jako
podpirném materialu pii vyuce ciziho jazyka ¢i posledni teoreticka kapitola
nazvana ,,JJak pracovat s ptibehy“. Zde je vénovan prostor predevsim vhodnému
vybéru textu a uziteCnym technikam, které lze uplatnit v jednotlivych fazich
strategie vypravéni (faze pripravnd, realiza¢ni a vyhodnocujici). Doldkova si
v§ima 1 témat, kterd stim Uzce souviseji. Pojednavd napi. o hlasovych
technikach, feci t€la, uzitecnych pomickach. AutorCiny postiehy vychazeji z jeji
vlastni praxe, zabyva se vyukou v matefskych Skolach a anglickym jazykem.

Na teoretickou c¢ast, kterda zabird cca tfetinu publikace, navazuje ¢ast
prakticka, popisujici doplinkové aktivity vhodné pro zatazeni do vyukové
jednotky. Autorka rozliSuje aktivity podle ¢asového umisténi, ¢i podle zaméteni
na oblast jazykovou, dramatickou, hudebni, vytvarnou ¢i pohybovou. Nabizi
bohaté spektrum her zaméfenych na osvojeni a procvicovani slovni zasoby
(obrazkové karty se slovicky, skladani obrazkd, dramatizaci, domino, bingo...),
na procvicovani vyjadiovacich schopnosti (hadanky, zptehdzené obrazky,
predvidani d&je, prevypravéni, popis postav...). Vramci pamétovych her
autorka popisuje dal$i zajimavé moznosti (napt. Septanou pohadku, popletenou
pohadku). Popisuje hry s riznymi pfedméty (napi. slovni hazena, pohadka na
pokracovani), hry spojené se psanim (slovni pavucinky, feCové bublinky...) a
hry na rozvoj fantazie a predstavivosti (napf. co bys dal do ptibéhu, pohadka
v pohadce). Aktivity jsou odliSené pro kategorii nejmenSich a kategorii
pokrocilejSich déti.

UziteCnymi soucastmi praktické casti jsou také aktivity, které mulzeme
pouzit k propojeni pohadky s matematikou; ¢i s oblasti Svét okolo nas, kam
spadaji podtémata - pfiroda a spoleCnost. Navazuji navrhy vytvarnych,
pracovnich a hudebnich aktivit, vnichz lze rovnéz efektivné pracovat
s pohadkami a dal$imi literarnimi piib¢hy.

Prirucka S. Dolékové je uréena pedagogiim, vychovateliim i rodi¢im. Na
zminované publikaci ocenuji pfedev§im autorCiny postiehy, rady a doporuceni z
vlastni praxe. Publikace predstavuje Siroké spektrum ptikladi a navodd, jak lze
aktivné, tvofivé a v duchu kritického mysleni détem (Zakiim) nendsilné otevirat
dvete do svéta literatury a osobnostniho rozvoje.

HELENA ZBUDILOVA

GEJGUSOVA, I.: CTENARSTVi ZAKU ZAKLADNiICH SKOL.
Praha, Portal 2015, 115 s.

Cilem uvedené monografie bylo shrnout a vyhodnotit vysledky Setfeni o
stavu détské cetby zlet 2008-2014. V tvodu prace je uvedeno, Ze publikace
navazuje tematicky na monografii Mimocitankova cetba a cile literarni vychovy
na zakladnich skolach (Podil doporucené cetby na détském ctenarstvi) z roku
2011. Autorka, vysokoskolska odbornice piisobici na katedfe ceského jazyka a
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literatury s didaktikou Pedagogické fakulty Ostravské univerzity v Ostrave,
prezentuje zajimavé zavéry vyzkumnych Setfeni, do kterych byli zapojeni Zaci 4.
a 9. tiid zakladnich Skol na Moravé a ve Slezsku. Byla zkoumana ¢etba (objem a
jeji frekvence), vyuzivani knihoven, vliv Skoly a zvlasté literarni vychovy na
mimos§kolni Cetbu Zakd, vztah Zakd k hlavnim Zanrdm literatury pro déti a
mladez a objem vyuzivani techniky ve volném ¢ase respondenti.

Jedna se o kvantitativn¢ orientovany vyzkum, do néhoZz bylo zapojeno cca
900 respondentil-zikii a Castené ucitelé 1. stupné ZS a vyulujici predmétu
Cesky jazyk a literatura v 6. a 9. roénicich. Autorka zmifiuje sloZeni realiza¢niho
tymu, ktery se podilel na realizaci dotaznikového Setfeni.

Prvni kapitola monografie pifinasi uzitecny ptehled o dosavadnich
vyzkumech ¢tenafstvi zakti zakladnich skol (napt. O. Chaloupky, J. Tomana, L.
Lederbuchové a K. Homolové). 1. GejguSova zmiiuje zkusSenosti ze zahranici,
jez potvrzuji, Ze pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti ma zasadni vyznam Cetba
uméleckych textll (beletrie). Vedle Skolni literarni vychovy by prace
suméleckym textem méla byt soucasti mimoskolni Cetby, avSak Ramcovy
vzdélavaci program zakladniho vzdélavani (a tim padem ani Skolni vzdélavaci
programy $kol) sterminem mimoskolni ¢i doporu¢ena cetba nepracuji.
Doporucena ¢etba byva spojovana predevSim s vedenim ¢tenaiského deniku ¢i
portfolia. Gejgusova uvadi, ze 98% ucitelll pracuje s mimocitankovou ¢etbou.

Dalsi kapitola zahrnuje detailni popis metodologickych vychodisek, ptipravy
i vlastni realizace vyzkumu. Nelze vyjadfit vSechny cenné zavéry, k nimz
vyzkumny tym dospél, zmiiime proto ve zkratce nékteré znich, které jsou
podnétem k zamysleni:

- Objem &tendiskych aktivit zaki ZS klesa (nejvice piectenych knih je u zaki ve
4. a 5. ro¢nicich).

- Svekem zakd rozsah Cctenarskych aktivit klesd (vyraznéjsi je propad u
chlapct).

- Vypocetni technika vytlacuje knihy z volnoCasovych aktivit déti a mladeze (ti
travi primérné u pocitace 2,4 hodiny denng).

- Cetba je zaky chapana predevsim jako relaxacni innost.

- Na okraji ¢tenafskych zajmid jsou naucéné Zanry (historicka préza, nau¢na
literatura).

- Oblibenost zanru ovliviiuje piitomnost humorné nadsazky, tendence
k bulvarizaci a zlehCovani tematiky (s. 94).

- Byl prokézan vyraznégjsi vliv Skoly na ¢tenaistvi déti, nez se pfedpokladalo.

- Skola musi hledat nové metody k posileni $kolni a mimoskolni &etby (napf.
prostiednictvim tzv. dilen cteni), pfipadné zaclenit metody uplatiiované
v dilnach ¢teni do hodin literarni vychovy.

- Dtlezitd je role profesné zdatného ucitele, ktery vhodnym zplsobem
zprostfedkuje své Ctenarské zazitky a dokaze zaky zaujmout k zajmu o knihy.
Profilace ugitelt ZS jako &tenaiti se tyka nejen Cestinaft, ale i vyulujicich
ostatnich pfedmétti v oblasti odborné a popularné-nauéné literatury v knizni, ale
i elektronické podobé¢. Ucitelé jsou pro zaky pifedobrazem ¢tenate (s. 94).
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Nasleduje kapitola, jejimz zamerem bylo pfiblizit souc¢asnou nabidku
titult pro déti a mladez na Ceském kniznim trhu. Vybér kliCovych titull je
nelehky ukol s ohledem na skute¢nost, ze roéné u nas vyjde cca 2000 novych
knih pro déti a mladez. Jsou zde zachyceny moznosti, jak ziskat informace o
kniznich novinkach. Navazuje piehled vybranych doporucenych kniznich titult
¢lenénych podle Zanr a jejich struény popis.

Monografie 1. GejguSové piinasi kvalitni vyzkumné podlozeny podnét,
ktery dopliiuje a obohacuje zkoumanou oblast ¢tenafstvi Ceskych déti a mladeze.
Prace je urCena predevSim ucitelim zakladnich Skol a studentim ucitelskych
oborti, ale mohou ji vyuzit také pedagogové volného cCasu, vychovatelé,
vydavatelé, knihkupci, knihovnici, rodice i ostatni zajemci, ktefi si uvédomuji
vyznamnou roli ¢tenaiské gramotnosti jedince v jeho vlastnim zivoté i v zivote
celé spolecnosti.

HELENA ZBUDILOVA
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