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SILOVO IVODEM

Milé kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové Cislo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, zZe nam i nadale zachovate pfizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdé€lujeme, ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva zafazen do uznavané databaze ERIH PLUS.

I toto jednadvacaté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu predchozich cisel ¢asopisu.

Na zakladé nové koncepce je veSkery publikovany material v ¢asti
STUDIE opét rozélenén abecedné podle konkrétnich jazyka (tentokrat dostava
prostor zejména angliCtina, CeStina, rustina a Spané€lstina) a v tomto ramci jsou
pak nasledné ptispévky fazeny podle jmen jednotlivych autord. Abecedni potadi
je zachovéno i v ¢asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Ptipomindame, ze od zatfi 2013 (od ¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné piistupné i kompletni elektronické verze jednotlivych ¢isel odborného
Casopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, ze redakce pfijima pouze pivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to vcetné cizojazyCnych mutaci textd).
Vsechny redakci zaslané piispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lankt.

Tv v

http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zderka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, fijen 2015
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AUTISM AND LANGUAGE TEACHING

EVA HOMOLOVA
MATEJ BEL UNIVERSITY, BANSKA BYSTRICA

ABSTRACT: The aim of my article is to point out at the specific group of learners —
autistic learners and their integration to normal population classes. We provide some
basic guidelines for classroom work stressing the importance of using computer
technology in presenting and practising English.

KEY WORDS: autism, language competence, strengths, weaknesses, techniques, tasks,
information, technology.

1. Introduction

Any language is a complex system of sounds, words, grammar structures
and functions. Mastering a language requires reorganization of learner’s
thinking, lots of exposure and a large amount of practice. It takes some time to
make the appropriate connections and retain them so that the learner can retrieve
them quickly when needed.
Obviously, there exist many individual traits that contribute to success in
developing communicative competence such as motivation, cognition, and
attitude, learning styles or previous experience with language learning.
Nowadays we witness the fact of an increasing number of learners who lack
some traits that are relevant to learning in general and learning English in
particular. For all teachers it is important to realize that an individual approach
to such learners is a must.
The aim of my article is to point at a specific group of autistic learners and their
integration to normal population English classes. We provide some basic
guidelines for classroom work based on their disorders and clarify the reasoning
behind our approach, techniques and tasks used in developing English language
competence.
We also present results of our research on preparing an autistic learner for the
school leaving exam in English.

2. Literature review

Autism can be defined as a developmental disability that causes
problems with communication and other social skills. It was first described by
Kanner in 1943, as one of the five pervasive developmental disorders (PDD),
which are characterized by widespread abnormalities of social interactions and
communication, as well as severely restricted interests and highly repetitive
behaviours (Siegel, 2007). It is referred to as an umbrella term for a wide
spectrum disorders. Learners with autism differ in several aspects and experts



claim (Bushwick, 2001, Bosseler, 2003), that there is a spectrum of autistic
disabilities called “Autism Spectrum Disorders” (ASD); ranging from “low
functioning autism” (LFA) to “high functioning autism” (HFA) and “Asperger
Syndrome” (AS). The distinction between LFA and HFA consists mainly of the
fluency and flexibility of expressive language skills (Lord and Paul, 1997). LFA
individuals may be mute or may acquire only minimum speech characterized by
echolalia'. On the contrary, HFA individuals develop speech, but tend to show
idiosyncratic use of words and phrases and have difficulty participating in
conversations (Bushwick, 2001). The last group of learners with autism (AS)
does not suffer from severe problems in speech production. Moreover, many of
them display normal or even higher 1Q than their schoolmates. Learners with the
extreme types of autistic disabilities (LFA and HFA) are not able to be included
in ordinary schools. This article theoretically studies and explicitly describes a
learner with Asperger Syndrome.

3. General characteristic of autism

First of all the teacher should know as much about the disorder as
possible to choose suitable approaches, methods and tasks for language learning.
Siegel (1996) claims that the trouble with treating autism is that it is a spectrum
disorder—a combination of a number of symptoms and causes. To one extent or
another, it robsthe child of social bonds, language, and intimacy—but the extent
varies dramatically in each case. The key is to understand each case of autism as
a discrete set of learning disabilities, each of which must be treated individually.
Autism is a life-long problem that cannot be cured. On one hand, learners with
autism spectrum disorders may be non-verbal and asocial, as in the case of many
with low functioning autism. On the other end of the spectrum there are learners
with Asperger Syndrome. Nevertheless both disorders are defined by deficits in
three core areas:
1. Social skills,
2. Communication,
3. Behaviours and interests.

According to Schopler (2011) individual core areas can be described as follows:

Deficits in social skills:

Poor eye contact with people or objects;

Make offensive remarks due their sincerity;

Poor play skills;

Are overly focused on topics or objects that interest them;

Have problems making friends;

Cry or laugh, become angry for no known reason or at the wrong time;
Dislike being touched or held.

" The learner immediately repeats what is said by another person without having any purpose to
communicate

10



Deficits in communication:

Not speaking or very limited speech;

Loss of words the child was previously able to say;

Difficulty expressing basic wants and needs;

Poor vocabulary development;

Problems following directions or finding objects;

Repeating what is said (echolalia);

Problems answering questions;

Speech that sounds different (e.g., “robotic” speech or speech that is high-
pitched).

Unusual behaviours and interests:

Not paying attention to things the child sees or hears;

Repetitive movements;

Problems dealing with changes in routine;

Using objects in unusual ways e.g. toys; tools

Unusual attachments to objects or topics;

No fear of real dangers;

Being either very sensitive or not sensitive enough to touch, light, or sounds
Feeding difficulties (accepting or refusing certain food);

Sleep problems.

The symptoms mentioned above vary and are not present with every learner.
But one thing is clear, the learner with autistic triad disorders who is integrated
in a school with normal population faces very demanding and often unbearable
situations.

Cutter ( 2010) has also identified some of the cognitive features commonly
associated with autism spectrum disorders:

Learners..

- have deficits in paying attention to relevant cues and information;

- are not able to use language to express abstract concepts;

- have deficits in concept formation and abstract reasoning;

- have deficits in social cognition, including deficits in the capacity to share
attention and emotion with others, and understand the feelings of others;

- are not able to plan, organize and solve problems.

All the area mentioned have a severe impact on teaching and learning a foreign
language.

Some learners present stronger abilities in the areas of memory and
visual-spatial tasks than they have in other areas. They may actually excel at
tasks, such as putting puzzles together, and perform well at spatial, perceptual
and matching tasks. Some may be able to recall simple information but have
difficulty recalling more complex information. Other learners can more easily
learn and remember information presented in a visual format, and may have
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problems learning about things that cannot be thought about in pictures
(Grandin, 1995).

Finding out about strengths and weaknesses of autistic learners can make the
decision process less frustrating for the teacher and more effective for the
learner. A lot of disappointment on both sides can be lowered by identifying
areas of language development that the teacher can develop in the lesson and the
ones that have to be ignored due to learner’s disability. Siegel (2007) stresses the
necessity of an individual program for autistic learners with a unique array of
specific approaches and tasks for each learner.

4. Strengths and weaknesses of autistic learners

To understand better an autistic learner and target the teaching process
the right way the teacher should be aware of strengths and weaknesses of such a
learner. It is possible to do it by comparing strengths of autistic learners and non-
autistic learners. In general we can state that learners with autism respond better
in a context where there is a structure and clear guidelines regarding teacher’s
expectations. It is also recommended that the environment the learner spends
most time in, has its invariable system and order without any unexpected
changes. The following table exemplifies characteristics of an autistic learner by
pointing at differences in strengths of autistic and non-autistic learners.

Table 1 Strengths of autistic and non-autistic learner (Vosmik, Bélohlavkova,
2010)

Strengths of autistic learner Strengths of non-autistic learner
Analytical thinking Integrated thinking

Focus on detail Focus on whole

Logical rules Illogical rules

Facts Thoughts

Objectivity Subjectivity

Deduction Induction

Rigidity Flexibility

Absolute Relativity

Real image Fantasy

Similarity Analogy

Step-by-step process in information Parallel processing information

It is obvious that any strength of non-autistic learners can be
compensated by other strength of autistic learners. In other words, most teaching
and learning in the class should be based on strengths of the autistic learner. It is
important to “discover” the way of combining positive sides and eliminate
negative ones to create bearable conditions for both the learner and the teacher.
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5. Theoretical background of language teaching

The aim of teaching and learning foreign languages in the EU is to reach
communicative competence defined in terms of sub-competences; linguistic,
sociolinguistic and pragmatic competence (The Common European Framework,
2003).
The fundamental problem in teaching a foreign language is derived from the
deficits in social skills and communication. The autistic learners do not like
participating in conversation and set up relationship with other people. On one
hand considering these facts the question: Should learners with autism study
English? is more than relevant. On the other hand any learner who is integrated
in Slovak secondary schools has to pass the school leaving exam in one foreign
language that consists of both the written and oral part. Therefore the answer to
the question stated is positive.

Taking into consideration strengths of autistic learnes on:

Visual memory

Autistic learner processes better a visual stimulus than verbal stimulus.
Even in real life situations they rely more on “visual thinking” than verbal..
Their excellent visual memory enables them to remember a great number of
lexical items and rules. In the class the teacher should use visual input as much
as possible
Ability to discriminate

Due to this ability autistic learners are good at matching exercises,
correcting mistakes in texts, multiple choice exercises and fill-in exercises.
Logical thinking

Autistic learner can rely on his/her logical thinking and a higher IQ in
processing grammar rules, categorizing lexical items, comparing and analysing
information.
Excellent mechanical memory

Their excellent long term mechanical memory enables them to
remember number of lexical items, schemes, grammar charts or visual
representations of any rules in a short time.
Unchangeable interests and hobbies
Autistic learners have very specific interests and hobbies and they are able to
devote all their energy and attention to the area of their interest. The teacher
should try to make use of their interests in the lesson (Schopler, 2007; Vosmik,
Beélohlavkova, 2010).

The following weaknesses hinder progress in language learning and acquisition:
- Problems in communication

Oral performance is rigid; the learner does not react to prompts, is not
spontaneous and flexible in interaction. Verbal communication is one of their
biggest problems.
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- Social contact with other people

They are egocentric with their own rules that other people “have to obey”. They
do not like working in groups, pairs, they do not participate in creative activities
and prefer individual work.

- Absence of abstract thinking

They are not able to function in many everyday situations, formulate opinions in
which it is necessary to make conclusions or suggest hypothetical solutions.

- Slow working pace

Autistic learners do not react promptly; their “working memory” is short and
usually need more time to start working.

- Rigid thinking, problematic imagination

Autistic learners prefer routine as it is more comfortable for them to exist in an
unchangeable environment. They are not able to cope with illogical imaginary
situations.

6. Computer technology and language development

For autistic learners it is very important to structure everything and move on in
linear steps. According to Martinkova (2006) autistic learners do not face any
difficulty with the content of school subjects but they cannot cope with ways the
content is presented and practised. Structurization and visualization are basic
principles in the presentation and practice stage of any lesson (Schopler, 1997).

Therefore language should be visualized (e.g. vocabulary) as autistic learners
can process visual forms more effectively than verbal information. Information
should be presented as a system because they are fascinated by systems, schemes
and patterns (e.g. syntactic and morphological rules). It is advisable to reduce the
content and focus on areas they can manage. In general, they understand and
solve written tasks better and faster than oral ones.

In the process of designing teaching units the teacher is obviously most often
challenged with difficulties arising from three core areas. Within the theoretical
frame for language teaching and learning we have suggested using computer
technology to present and practice English. There is some evidence as well as
research findings (Grandin, 1995; Siegel, 2007) suggesting to structure language
and present it in a visual form wherever possible.

According to Vosmik and Beélohlavkova (2010) the potential of using computer
technology in preparing an autistic learner for the school leaving exam can be
listed as:

Language can be presented visually;

The format of presentation is predictable (same charts, symbols, colours);

The learner can have control over the computer;

It provides a learner with possibilities of both non-verbal and verbal expression;
The monitor frames the environment and eliminates outer distracting situations;
Information can be presented in a multi-sensory form e.g. a text, sound,
animation.
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Furthermore it has a positive impact upon willingness of the learner either to
interact with a computer in simulated situations or communicate in writing and
practice social skills.

Research and its limitations

For the researcher there are several limitations that hinder any research
with autistic learners. The schools do not provide information about the presence
and/or the number of autistic learners attending the school. If the researcher, by
any means, gets to know about such a learner, s/he would need permission from
school authorities based on parents’ agreement. Knowing how much their child
insists on routines and unchangeable conditions around him/her, parents are not
willing to have their child exposed to any new situation a research would
obviously cause.
In such conditions it is only the member of the staff who, in close cooperation
with other colleagues, parents, the assistant and the researcher can carry out a
limited research.

Description of research

All the characteristics described lead us to hypothesize that the use of
computer technology would make the teaching and learning process more
relevant and accessible to the autistic learner at the secondary technical school.
The objective of our research is to find out how the use of computer technology
influences the autistic learner in preparation for the school leaving exam.

Characteristics of the learner

Jacob K. (born 1992) was diagnosed F 84 high functioning autism in
2000. He is forth child in the family, close to his older brother and younger
sister. His mother died when he was 10, his father re-married and divorced
again. Despite being very busy, he always tried to cooperate with all institutions
involved in Jacob’s upbringing.
At primary school he was an average learner, more interested in natural sciences.
After primary education he was integrated in secondary technical school with
occasional individual consultations in problematic subjects. The teacher assistant
helped him with learning in general and functioning in school environment. He
was interested in all subjects taught by computer technology. He was eager to
discuss areas of his interest with teachers and peers, otherwise he was passive.

Designing and using power point presentations

A set of power point presentations (9 units) with focus on school leaving
exam topics2 was designed for Jacob. Each unit comprises vocabulary,
grammar,  writing, reading and listening = comprehension  (see

% Instructions how to work with material, Personal details, Family, Description of people, Feelings,
Housing, Food, Everyday life, and School.
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http://www.ff.umb.sk/katedry/katedra-anglistiky-a-amerikanistiky/veda-vyskum/
material-k-publikacii-vyucba-anglictiny-ziakov-s-autizmom/). The teaching
material was designed as user friendly, simple, transparent, systematic, with
multisensory input and output. Jacob himself was involved in its design — in the
choice of colours, layout, symbols, list of new vocabulary items, types of tasks,
favourite language games etc. The presentations were used in the lesson and at
home as well, with additional links to the Internet. It lasted 4-6 lessons to cover
one topic.

Conclusion and discussion

With regard to the aim of our research we can summarize pros and cons
of using power point presentations in English lessons. As Jacob was interested in
computer technology he appreciated its use in learning English. He was
motivated to work on matching exercises, multiple choice exercises, identifying
mistakes in the text and providing correction. It was very important for him that
he could work at his own pace and got the immediate feedback. In general
Jacob was able to concentrate for a much longer period of time.
As far as negative experience, Jacob refused to learn meals he did not like (meat,
sausage), he had problems to learn family relationships, participate in
spontaneous  dialogues and wunderstand feelings (e.g. tired/bored;
surprised/scared). He was not willing to carry out a task with a time limit or
“over-animated” activities that distracted his attention. Negative experience
mentioned here has its roots in the disorder itself.
The content of power point presentations can be chosen with regard to individual
likes and dislikes of the learner and this way eliminate learner’s negative
reactions.
It is important to realize that every autistic learner differs in some traits and what
suits one does not necessarily suit others.

It is essential that more people, both professionals in the education system
(school managers, teachers, assistants) and in the homes of such learners
(parents, siblings, other relatives and friends) more fully understand the situation
and conditions in which teaching and learning English would not be stressful
and painful for autistic learners.
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RESUME

Cielom ¢lanku je predstavit moznosti a sposoby, ako pracovat na hodine
anglického jazyka so ziakom s vysokofunkénym autizmom. Stru¢ne
charakterizujeme diagnézu autizmu s doérazom na silné stranky ziaka-autistu,
pretoze prave tieto je mozné vyuzit' pri pripravnej arealizacnej faze hodiny
anglického jazyka. Bez poznania silnych stranok a limitov, ktorymi diagnoéza
obmedzuje ich fungovanie v spoloCnosti, nie je mozné UspesSne integrovat
autistov do beznej triedy a vzdelavat’ ich spolu so zdravou populaciou. V ¢lanku
zdoraznujeme vyznam informacnych technologii ako prostriedku, pomocou
ktorého je mozné rozvijat’ jazykovu kompetenciu ziaka.
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THE INFLUENCE OF AN ASSIGNED SEATING
ARRANGEMENT ON THE STUDENTS’ LEARNING

MARTA HUDOUSKOVA, CARLOS TORRES
CZECH UNIVERSITY OF LIFE SCIENCES IN PRAGUE

ABSTRACT

Seating arrangement in the classroom is considered one of the aspects of the
cooperative learning. Seating arrangement is a strategy that allows that a teacher has a
power and a competence to influence students’ learning, discipline and exam results.
Moreover, the arranged seating arrangement encourages student to cooperate and learn
from each other. In the paper we describe research that we did in a few groups of English
and Spanish language courses. We compared discipline, preparedness for a final exam
and final exam results in a class where we asked students to follow a certain seating
arrangement (experimental groups) and in groups were they were allowed to sit as they
chose to (traditional groups). The result was that students from the experimental groups
had a better discipline during lessons and at the same time achieved better results in the
final exam than in the other groups.

KEYWORDS: Assigned Seating Arrangement, Cooperative Learning, Classroom
Learning, Classroom Techniques, Language Teaching, Seating Position.

INTRODUCTION

Cooperative learning is an approach to education which helps students to
work with each other, learn from other classmates and thus enjoy the learning
more. According to Slavin (1990) the cooperative learning is not just
“structuring positive interdependence” among students in a group. As Olsen
points out in cooperative learning students learn “how to work as a part of a
team and have others depending on you”.
An assigned seating arrangement can be viewed as a technique of the
cooperative learning approach. With the assigned seating arrangement the
teacher can influence where each student will be seated in the classroom, with
whom they will resolve the assignments, so the teacher can thus increase their
learning gains. Researchers who investigated the role of the assigned seating
arrangement, like Juhary (2012), conclude that this teaching method is viewed
positively by students.
The objective of this paper is to examine the benefits the assigned seating
arrangement used by two language teachers in language courses at the
University of Life Sciences in Prague comparing them with students’ learning
and exam results in other two language courses at the same university given by
the same teachers where students were allowed to take seats according to their
own choice. Two different questionnaires were carried out to find out students’
preferences and opinions.
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MATERIALS AND METHODS

We researched one of the techniques of the cooperative learning which
is an assigned seating arrangement. We are two language teachers and we
decided to investigate how the seating arrangement will work in four of our
groups (each of us taught two groups). In two groups (one Spanish group A2 and
one English group B1) we did not change the seating position of our students
during the semester, while in two other groups (also one Spanish group A2 and
one English group B1) we asked students each class to take a seat according to
an assigned scheme. The groups were students were allowed to sit as they liked
we called traditional groups and the groups were students were asked to follow
an assigned seating arrangement we called traditional groups. The table n. 1
shows the number of students in all four groups, the number of students that
responded to the questionnaires and the number of students that passed the exam
at the end of the semester. The latter will be dealt with in detail in the chapter
Results and Discussion. We asked students to respond to two questionnaires — to
one of them at the beginning of the semester and to the other one at the end of
the semester.

Table 1: Total number of students, number of students that passed the
exam and number of students that responded to the questionnaire

Traditional group Total Number of | Number of students
students that | that responded to
passed the exam | the questionnaire

Spanish A2 19 19 16

English B1 19 16 16

Experimental

group

Spanish A2 27 24 22

English B1 39 36 30

TOTAL 84

Questionnaire at the beginning of the semester

The first questionnaire was filled in by the students at the beginning of
the semester (the first class). In questions Al to A5 students responded to why
they chose the specific group. The first part of the questionnaire aims to clarify
students’ previous experience with the given language and the second part
attempts to specify opinions on the distribution of students in the group.

19




Table 2: Reason for choosing a specific language group

Al
Why have you chosen this group? Students | Students in
%
1 The timetable suits me. 21 25,0
2 I prefer the teacher. 12 14,3
3 There were no free places in other groups. 3 3,6
4 By accident 6 7,1
5 I know students from this group 22 26,2
6 I want to be in this group because of a | 15 17,9
specific person.
7 I didn’t have other option although I tried to | 2 2.4
change it.
8 Others 3 3,6
TOTAL 84 100,0
Table 3: The voluntary test of level
A2
Have you taken the voluntary test of | Students | Students in %
level (A2 or B1)?
1 Yes, the result is that I am in the correct | 46 54,8
level.
2 Yes, the result is that I should be in a | 24 28,6
higher level.
3 Yes, the result is that I should be ina | 0 0
lower level.
4 I haven’t taken it. I don’t think it is | 6 7,1
necessary.
5 No, I haven’t taken it. I didn’t know | 8 9,5
about the test.
TOTAL 84 100,0
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Table 4: Reason for choosing a specific level

A3
Why have you chosen this level? Students | Students in %

1 I think it corresponds to what I already | 9 10,7
know given that [ want to progress.

2 I have this level but I want to strengthen | 14 16,7
my knowledge.

3 I have this level but I want to repeat | 13 15,5
what | already know.

4 I have already done this level but I have | 15 17,9
forgotten what I knew.

5 I know what we learn but [ want to give | 19 22,6
time to other more difficult subjects.

6 Out of duty 14 16,7

TOTAL 84 100,0

Table 5: Previous knowledge of the language

A4 How have you learnt what you already | Students | Students in %
know from the language?

1 In my previous school. 51 60,7

2 I have done some courses in a language | 13 15,5
school.

3 I have stayed in a country where the | 6 7,1
language is spoken.

4 I have friends among native speakers or | 4 4,8
among those who communicate in the
language.

5 I have family members that speak the | 4 4,8
language.

6 At work or in everyday life. 6 7,1

TOTAL 84 100,0
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Table 6: Time spent on the study of the language

A5
How much time have you already | Students | Studentsin %
studied the language?

1 More than a year (40-60 academic | 44 52,4
hours) — A2
Two years and more (more than 60
academic hours) — Bl

2 One year — A2 32 38,1
More than one year — B1

3 I haven’t studied it, I have learnt it in | 8 9,5
some other way.

TOTAL 84 100,0

Questionnaire at the end of the semester

The second questionnaire was carried out at the end of the semester. In
all groups the didactic activities were based predominantly on the work in pairs.
The traditional groups took the same seats every class and could choose who to
work with. On the other hand, the seating arrangement in the experimental
groups was rotary and assigned by a teacher in each class. Each student had to
cooperate with a different classmate in each class. The seat and the classmate
was chosen by the teacher.

Table 7: Distribution of seats in the classroom

B1
The distribution of seats in the classroom | Students | Students
should be in %

1 Each student should have a permanent seat | 35 41,7

chosen by themselves for all classes of the

term
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2 Each student should choose their own seat for | 44 52,4
each class, none one should have a permanent
seat
3 The teacher should assign to each student a | 2 2,4
permanent seat for the whole semester
4 The teacher should assign to each student a | 1 1,2
different seat for each class
5 Other proposal, please specify it. 2 2,4
TOTAL 84 100,0
Table 8: Seating preferences
B2
When choosing a | Number of | Number of
seat in a traditional | students students in %
classroom, where
do you prefer to
sit? Give
arguments to
support your
choise.
1 In the first row 8 9.5
2 In the middle rows | 26 31,0
3 In the last rows 41 48.8
4 I don’t care 9 10,7
TOTAL 84 100,0

Table 9: Preferences of cooperation with classmates

B3

with?

In the class there will be | Number | Number of
didactic activities carried out. | of
Who do you prefer to work | students

students in %
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1 Only with the nearest person | 37 44,0
whatever their level of language
knowledge (higher or lower
than mine or the same as mine).

2 With any known person | 29 34,5
although their level is higher or
lower than mine or the same as
mine.

3 With someone with a higher | 3 3,6
level than mine although I don’t
know that person

4 With someone with a lower | 4 4.8
level than mine although I don’t
know that person

5 With someone with the same | 5 6,0
level as mine although I don’t
know that person

6 I don’t care 6 7,1
TOTAL 84 100,0
RESULTS AND DISCUSSION

In order to pass the exam at the end of the semester the students were
evaluated individually, although they were examined in pairs. The students
passed two conversation exams. They had to talk about a topic that they drew
lots for following instructions about the sequence of the discourse according to
certain previous experience and coming to a conclusion. They could not use any
learning aids.

In the traditional groups the students did the first dialogue with colleagues
chosen by themselves. They did the second dialogue with a colleague they drew
lots for. The experimental group did both dialogues with colleagues that they
drew lots for.

All students did the first dialogue. All students from the experimental group did
the second dialogue taking it as a matter of routine. Seven students from the
traditional group preferred not to do the second dialogue because they felt
incompetent to do it with an unknown person. They asked for another way of
assessment.
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CONCLUSION

In the system of the language learning the choice of the level of
language is free, resulting in a large number of students choosing an inferior
level. The course is chosen not for its content but rather for the convenience of
time and for other participants of the class. A considerably large amount of
students of languages at the University of Life Sciences has taken a course that
surpasses their level. The choice of seat in the classroom is not determined
exclusively by the intention of the active or passive participation in the class.
The rotation of seats (assigned by the teacher) is not a voluntary choice of the
students although it is positively view a posteriori. The rotation helps to
homogenize groups initially heterogeneous, makes the class more pleasant, and
reinforces the socialization among students and the cooperative learning. The
rotation helps to concentrate on the topic of the class and avoids distraction
among students themselves.
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RESUME

VLIV ZASEDACIHO PORADKU NA PROCES UCEN{

Zasedaci poradek ve tfidé je povazovan za jeden z aspekti kooperativniho
uceni. Zasedaci poradek je strategie, jezZ umoznuje vyucujicimu, aby z pozice autority
ovlivnil proces uéeni u studentl, jejich kazen a vysledky u zkousky. Kromé toho
zasedaci poradek pomaha studentim ke vzajemné spolupraci a k tomu, aby se ucili od
sebe navzajem. Clanek popisuje vyzkum, ktery byl uskute¢nén v nékolika skupinach
jazykovych kurzii anglictiny a Spanélstiny. Porovnavala se kazen pii hodinach,
pripravenost k zaveérecné zkousce a vysledky u zavére¢né zkousky ve skupinach, kde
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byli studenti pozddani dodrzovat zasedaci potfadek (experimentalni skupiny) se
skupinami, kde mohli studenti pfi hodinach sedét dle vlastniho uvazeni (tradic¢ni
skupiny). Ukazalo se, Ze studenti z experimentalnich skupin vykazovali lepsi kazen pfi
hodinach a pfi zavéreéné zkousce dosahli lepsich vysledkd nez studenti z tradicnich
skupin.

KLICOVA SLOVA: Zasedaci poiadek, kooperativni uéeni, ueni ve tfdg, vyudovani
ve tiid¢, vyucovaci techniky, jazykova vyuka, misto v ucebné.
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ANALYZA POTRIEB — ['ICINNY NASTROJ PRI
TVORBE JAZYKOVEHO KURZU
NA AKADEMICKE/ SPECIFICKE UCELY

MILICA LACIKOVA SERDULOVA
FILOZOFICKA FAKULTA UNIVERZITY KOMENSKEHO,

BRATISLAVA
NEEDS ANALYSIS — A VALUABLE TOOL FOR DESIGNING AN EFFECTIVE
EAP / ESP COURSE
ABSTRACT

Foreign language teachers are often faced with the responsibility of developing a new, or
innovating a previous course program. The aim of this paper is to describe the factors
which must be considered in planning, developing and constructing a university
language course for academic or specific purposes. It provides the basic theoretical
issues and methodological approaches to the problem with the focus on the initial phases
of acourse design. These are applied to aconcrete university language course,
underlining the necessity of needs analysis as an effective tool for designing such
a course. The part of the paper is concentrated on the research findings coming from the
data having been analysed in asurvey, which was carried out in aform of two
questionnaires.

KEY WORDS: university language course, English for academic purposes, English for
specific purposes, course design, needs analysis

ABSTRAKT

Vysokoskolski ucitelia cudzich jazykov casto celia vyzve vytvorit’ novy, respektive
inovovat’ pouzivany jazykovy kurz. Cielom prispevku je opis planovania a pripravy
inovovaného cudzojazyéného kurzu zameraného na akademické a Specifické ucely.
Poskytuje zakladné teoretické a metodologické pristupy k spominanej problematike,
pricom hlavna pozornost autorky je venovana analyze potrieb pouzivatela jazyka.
Zavereéna Cast prispevku sa ststred'uje na vyhodnotenie vyskumu, ktory bol
uskutoc¢neny v dvoch fazach formou dvoch dotaznikov.

KEUCOVE SLOVA: vysokoskolsky jazykovy kurz, angliétina na akademické ucely,
anglictina na Specifické ucely, tvorba kurzu, analyza potrieb

Uvod

Analyza potrieb (needs analysis)' méa svoju nezastupitelnii ulohu pri
planovani, tvorbe i realizacii akéhokol'vek jazykového kurzu, ¢i uz ide o kurz
vSeobecného jazyka alebo o kurz na Specifické ucely.

! Kathleen Graves (2000) uvadza v tejto suvislosti aj termin posudzovanie potrieb ( needs

assessment) a s odkazom na Susan Pomeroy poukazuje, Ze hoci sa tieto dva terminy Casto
pouzivaju synonymicky, ich vyznam nie je totozny. Zatial' ¢o posudzovanie, resp. posudenie —
assessment odpoveda na otazky: Aké st potreby mojich Studentov? Ako ich spravne odhadnem,
aby vyucba oslovila mojich §tudentov?, amalyza (analysis) ma vyjadrovat’ priradenie hodnot
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Najma pri projektovani kurzov na akademické a Specifické ucely, ktoré su
spravidla pripravované pre vel'mi konkrétne skupiny Studentov, je vyuzivana
najcastejSie. Pod pojmom analyza potrieb vo vseobecnosti rozumieme ¢innosti,
ktoré su spojené s procesom zberu dat ainformacii o respondentovi, t. j. o
pouzivatel'ovi jazyka. Tieto informécie majui ucitel'ovi resp. tvorcovi jazykového
kurzu pomoéct vypracovat relevantné kurikuldrne dokumenty aucebné
materialy, ktoré pokryvaju Specifické potreby ucastnikov pripravovaného kurzu.
Premyslena a odborne zostavena analyza potrieb by mala pozostavat’ z dvoch
faz; prva faza ma analyzovat’ a diagnostikovat’ sicasny stav jazykovej trovne
ucastnika kurzu (analyza sucasného stavu — ASS), druha faza ma smerovat’ k
analyze cielového stavu (analyza cielového stavu — ACS). Zatial’ co ASS ma
zistovat’ aktualnu jazykovu vybavenost’ a uroven jazyka pred zaciatkom kurzu,
ACS ma odrazat’ cielové poziadavky a potreby uciaceho sa po ukonceni kurzu
(Robinson, 1991, s. 8 —9).

Pri uskuto¢tiovani analyzy potrieb su najcastejSie vyuzivané nasledujuce
techniky:

Dotaznik

Priame pozorovanie

Interview

Testy

Konzultacie s 'ud'mi v kI'i¢ovych poziciach

Diskusia v skupine / triede

Ukazky studentskych prac

Praca s relevantnou literatirou

VVVVVVYY

T. Dudley—Evans a M. J. St. John vo svojom eklektickom koncepte
analyzy potrieb podc¢iarkuju vyznam nasledujucich tidajov, ktoré je potrebné
ziskat’ v pociatocnych fazach tvorby jazykového kurzu:

1. profesionalne informacie o uciacich sa; analyza cielovej
situacie a objektivne potreby uciacich sa zameranych na
ciel'ovu situaciu;

2. osobné¢ informacie o uciacich sa; faktory, ktor¢é moézu do
vyraznej miery ovplyvnit jazykova vyucbu ako napriklad —
predchadzajuca sktisenost’ uciaceho sa s vyucbou cudzieho
jazyka, jeho kultrne pozadie, postoje k jazyku — subjektivne
potreby uciaceho sa, jeho osobnd motivacia, tizby (needs),
chcenie (wants), prostriedky (means);

3. informdacie o stupni ovladania cudzieho jazyka uciacim sa;
sucasna uroveil jazykovych sposobilosti a kompetencii —
analyza siiCasnej situacie;

k ziskanym tdajom. Vzhl'adom na frekventovenej$ie pouzivany pojem needs analysis, pouzivame
v nasej praci prave ten.
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4. nedostatky uciaceho sa — rozdiel medzi vyssSie uvedenymi
bodmi 3. a 1;

5. vedomosti o jazykovych prostriedkoch vyuzivanych v cielovej
situacii — lingvisticka, diskurzna, zanrova analyza;

6. informacie otom, c¢o wuciaci sa od kurzu ocakavaju
(expectations)

7. informacie o prostredi, v ktorom bude kurz prebichat — analyza
prostriedkov.
(Dudley-Evans, T. John, M. J. St., 1998, s. 125).

Aj nasa jazykova instituicia — Katedra jazykov Filozofickej fakulty
Univerzity Komenského v Bratislave (d’alej len KJ FiF UK) vyuziva analyzu
potrieb v ramci pociato¢nych faz pripravy kurzov odbornej anglitiny (OA).
Odbornici na tvorbu kurzov oznacuju tieto pripravné Stadia ako fazu zistovania
faktov - fact-finding stage (Dubin, F. — Olshtain, E. 1986, s. 5). Sledujtc
aktualne trendy relevantnych vednych disciplin sa preto v pripravnych fazach
tvorby alebo inovacii kurzov OA sGstredujeme na reSerSovanie vhodnej
literatury; vzhl'adom na zameranie nasich kurzov ide najmé o zdroje z oblasti
lingvistiky, pedagogiky, psychologie a lingvodidaktiky, pricom, logicky,
zohladilujeme aj poziadavky konkrétnych odbornych katedier. A hoci nas
prieskum v spominanom obdobi orientujeme hlavne na analyzu stucasného stavu
vychadzajticu zo subjektivnych potrieb pouzivatela jazyka, nemézeme zabudnut’
ani na objektivne potreby danej spolo¢nosti, ktoré reflektujii cielovu situaciu
nasho  absolventa  avychddzaju  zanalyzy  aktualnych  pracovnych
a spoloc¢enskych podmienok. Z tohto dovodu sa zaoberame aj otazkami, ktoré
pokryvaju tito problematiku.

1. 'V akom kontexte bude Student vyuzivat’ cudzi jazyk?

2. Aky bude rozsah vyuzivania cudzieho jazyka v zmysle Ccitania,
hovorenia, pisania, po¢uvania?

3. Aka troven odbornosti a presnosti v pouZzivani angli¢tiny od
Studenta (potencialneho zamestnanca) ocakava jeho zamestnavatel'?

Navyse, nemozeme zabudnit' ani na fakt, Ze ivodné fazy projektovania
kurzu by mali vychadzat’ aj z podrobnej analyzy konkrétnej situacie, ktord sa da
vyjadrit nasledujucimi otazkami: Kto/aki su Studenti? Kto/aki su ucitelia?
Preco je kurz projektovany? Kde bude kurz realizovany? Ako bude kurz
realizovany? Odpovede na tieto otdzky tvoria zadkladny ramec pre novo
koncipovany kurz, stavaju sa jeho prerekvizitou a davaji kurzu konkrétnu
podobu. (Pre blizsie informacie pozri Lacikova Serdulova, Lingua viva, 2014.
Roé¢. 10, €. 19, s. 17 - 27).

Diagnostikovanie subjektivnych potrieb pouzivatela jazyka

Pri analyze avyhodnocovani subjektivhych potrieb sme vychadzali
z kvantitativneho spracovania udajov poskytnutych naSimi Studentmi, pretoze
inovovany kurz OA by mal odrazat’ konkrétne potreby jeho pouzivatel'ov a mal
by im byt ,,8ity na mieru“. Z tohto dévodu sme vypracovali dva dotazniky (pozri
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prilohy 1 a 2), ktoré boli v priebehu akademického roka 2014/2015
rozdistribuované studentom nefilologickych odborov prechadzajtcich jazykovou
pripravou vramci naSej katedry. Je nutné poznamenat, ze funkcia prvého
dotaznika (Potreby studia a vyuZitia cudzich jazykov ) bola dualna — v prvom
rade, udaje zneho nam mali poskytnit informacie nevyhnutné na analyzu
a vyhodnotenie sucasnych a dlhodobych potrieb §tadia a vyuzitia angliCtiny
u nasich Studentov. Druhou funkciou bola komparacia udajov smerom k stupiiu
uvedomelosti o vyuziti anglictiny, a preto ten isty dotaznik bol zadany dvom
roznym skupinam respondentov. Subjekty nasho vyskumu boli vybraté
zamernym vyberom zo zakladného stuboru (t. j. zo suboru vsetkych Studentov
nefilologickych odborov na slovenskych vysokych Skoldch humanitného
zamerania). Pri naSom vybere sme sa opierali o znaky, ktoré boli pre nas vyskum
skuto¢ne relevantné — t. j. Stadium cudzieho jazyka v ramci Specializovanej
jazykovej pripravy na terciarnej urovni a humanitné, nefilologické zameranie
vysokoskolského studia.

V zimnom semestri akademického roku 2014/2015 vyskumna vzorku
tvorili Studenti prvych ro¢nikov nefilologickych odborov FiF UK, t. j. Studenti,
ktori vo vicSine pripadov prave ukoncili stredoskolské vzdelanie. Druhu
vyskumnu skupinu sme vytvorili zo Studentov druhého ro¢nika nefilologickych
odborov, ktorym bol dotaznik zadany v Stvrtom semestri ich jazykového Stadia.
To znamena, Ze iSlo o Studentov, ktori v predchadzajuicom jazykovom
vzdelavani absolvovali tri semestre povinnej jazykovej vyucby a mali uz
sktsenosti s tymto typom vyucby .

Diagnostikovanie objektivnych potrieb pouZzivatel’a jazyka

Pri urCovani objektivhych potrieb naSich Studentov sme sa snazili
zohl'adnit’ cielovu situaciu, do ktorej sa frekventanti nasich kurzov dostanti po
absolvovani vysokoskolského S$tadia. V naSich podmienkach to znamena, Ze
Studenti po ukonceni kurzu OA by mali byt pripraveni prakticky vyuzit' cudzi
jazyk vich buducej profesii, pripadne pouzit' svoje jazykové vedomosti na
potencidlne Stidium v zahrani¢i. Objektivne potreby nasSich Studentov tak
jednoznac¢ne vychadzaju z dvoch zakladnych eurdpskych dokumentov, ato zo
Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky (SERR) a Eurdpskeho
kvalifikaéného rdmca pre celozivotné vzdelavanie (EKR), pricom Spolocny
eurdpsky referencny ramec pre jazyky zohrava pri stanovovani objektivnych
potrieb nasich Studentov primarnu Ulohu. Ddlezitost Spolo¢ného eurdpskeho
ramca pre naSe ucely spociva predovsetkym v jeho aktudlnosti a inovacnom
pristupe k uceniu sa a vyucbe modernych jazykov.

Prezentacia vysledkov vyskumu

Pociatocna faza nasho vyskumu (september 2014) =zahinala 50
respondentov — Studentov 1. ro¢nika nelingvistickych odborov, a to konkrétne:
27 Studentov politologie, 12 Studentov andragogiky, 5 Studentov pedagogiky, 2
Studentov etnologie a 4 Studentov religionistiky. Podla tdajov zistenych
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z dotaznika Potreby $tidia a vyuzitia cudzich jazykov je priemernéa dizka
jazykového s$tadia naSich respondentov 10,2 roka. Pokial’ ide o certifikaciu
z jazyka, zistili sme nasledujtice udaje: 18 Studentov ma maturitu na urovni B1,
26 Studentov maturovalo z anglického jazyka na trovni B2, 2 Studenti maju
okrem maturity na Grovni B2 aj iné osved&enia (TOEFL, Statna jazykova skuska
B2), 3 studenti su drzitel'mi certifikatu [ELTS na tirovni C1 a iba 1 Student nema
ziadne osvedCenie o dosiahnutej jazykovej urovni. Ztohto pohladu je
prekvapujuce zistenie, ze aj napriek faktu, ze vacSina respondentov (31 = 62 %)
ma certifikdt na Groven jazyka B2 a vysSie, len 21 Studentov (42 %) hodnoti
svoje sucasné vedomosti z anglického jazyka ako nadpriemerné (19 Studentov)
alebo vyborné (2 Studenti). Nasledujuca tabulka znazornuje sebahodnotenie
studentov v pomere k dizke ich predchadzajuceho jazykového $tadia (pozri
tabulka 1).

Znalost’ AJ 5 -7 rokov 8§-10 11-13 Viac rokov Spolu
rokov rokov

Vyborna - - 1 Student 1 Student 2

Nadpriemerna - 10 8 Studentov 1 Student 19
Studentov

Priemerna 7 Studentov 13 4 Studentov | 4 Studentov 28
Studentov

Slaba 1 Student - - - 1

Tab 1: Sebahodnotenie tudentov v pomere k dizke ich predchadzajuceho tadia AJ — 1. roénik

Dotaznik pre posluchacov 1. ro¢nika zamerany na analyzu
predchadzajuceho jazykového Studia — vysledky.

V tom istom obdobi sme svoj vyskum rozsirili aj o zistenie faktického
profilu jazykovej vzdelanosti suc¢asné¢ho pouzivatela cudzieho jazyka a na
zmapovanie vSeobecnych podmienok vyucby cudzich jazykov, ktorymi nasi
Studenti — absolventi strednych $koél v minulosti prechadzali. Vyskumna vzorka
v tomto pripade bola totozna ako vo vysSie uvedenom vyskume a opdt’ sme
pouzili metddu dotaznika (pozri prilohu 2).

Na zaklade tohto dotaznika sme zistovali zdkladné demografické udaje
ainé faktory, ktoré mohli mat vplyv na predchadzajuce (stredoskolské)
vzdelavanie a potencidlne mohli ovplyvnit’ i budice (vysokoskolské) stadium
nasSich respondentov. V tejto oblasti sme zistili priaznivé podmienky na Gspesné
zvladnutie jazykového programu pre referencnu uroven B2 s moznym posunom
ich jazykovej vzdelanosti do trovne Cl. Vsetci na$i $tudenti totiz dosiahli
obdobie mladsiecho dospelého veku (vekovy priemer bol 19,91 roka), t. j.
obdobie, ked’ je logicko-deduktivne myslenie na vysokej urovni, vylepSuje sa
schopnost’ riesit’ abstraktné ulohy a Student je schopny vytvarat si vlastné
nazory a zaujat’ k problémom vlastné stanovisko. Navyse, bolo zistené pozitivne
vzdelanostné zazemie zo strany rodicov (36 % respondentov spadalo do skupiny,
v ktorej obidvaja rodi¢ia maju Uplné stredoskolské vzdelanie a34 %
respondentov do skupiny, v ktorej obidvaja rodi¢ia maju vysokoskolské
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vzdelanie), ako aj fakt, ze takmer polovica respondentov bola pocas svojho
stredoSkolského Studia vzdelavana na Skolach, ktoré sa nachadzali v hlavnom
meste. Vsetci respondenti mali do svojho predchadzajuceho Stadia zahrnuty
anglicky jazyk, ktory bol nimi Studovany v priemere 10,2 roka. Vicsina
respondentov (80 %) prisla na FiF UK z gymnazii a majoritnd cast’ vSetkych
opytovanych Studentov (98 %) absolvovala maturitni skasku z anglického
jazyka (ich priemernd znamka pri maturitnej skuske z AJ bola 1,57, ¢o
zodpoveda klasifikacnej kategorii ,,velmi dobry®). Urcité riziko smerom
k $pecializovanému kurzu OA predstavovali postoje respondentov k angliétine,
pretoze az 22 Studentov, t. j. 44 % z celkového poctu malo k anglictine neutralny
a7 Studentov (14 %) negativny postoj. Toto zistenie sme sa posnazime
vykompenzovat’ tym, ze pri vyucbe budeme klast’ vel'ky doraz na pouzivanie
motivacnych metdéd, zameranych na premostenie poskytovanych teoretickych
informacii s ich praktickym vyuzitim.

V druhej faze nasho vyskumu (april 2015) sme pracovali s rovnakym
poc¢tom respondentov — tejto fazy vyskumu sa zucastnilo 50 Studentov 2. ro¢nika
nefilologickych odborov v zlozeni: 19 Studentov politologie, 20 Studentov
andragogiky, 5 Studentov pedagogiky, 5 Studentov etnoldgie a1 Student
religionistiky. Tymto respondentom sme podobne ako Studentom 1. rocnika
zadali dotaznik Potreby studia a vyuzitia cudzich jazykov s cielom porovnat
stupen uvedomelosti Studentov prvého a druhého ro¢nika smerom k vyucbe
odbornej angli¢tiny.

Napriek tomu, ze iSlo o Studentov, ktori uz absolvovali va¢s§inu kurzu
OA, vysledky naznacuju, Ze iSlo o jazykovo slabSich ao vyucbu menej
zainteresovanych Studentov ako u skupiny zlozenu zo Studentov 1. roc¢nika.
Uvedeny vyrok potvrdzuje fakt, Ze v tejto vyskumnej vzorke menej ako polovica
Studentov (20 Studentov, t. j. 40 %) ukoncila svoje stredoskolské stadium
maturitou z angli¢tiny na arovni B2. Uroveii B1 udéva 27 $tudentov (54 %) a 3
Studenti (6 %) nemaju o urovni jazyka ziaden certifikat. Toto zistenie naznacuju
aj udaje vtabulke 2, ktord opédt’ vyjadruje pomer sebahodnotenia Studenta
k dizke jeho predchadzajuceho §tiidia angliétiny. Z tabul’ky je viditené, Ze az 33
Studentov (66 %) sa hodnoti ako priemerni. Zarazajuci je aj fakt, ze 6 Studentov
sa hodnoti ako slabi, pricom 1 z nich Studuje angli¢tinu viac ako 13 rokov (tito
Studenti v poznamke uviedli, Ze bariéru smerom k $tidiu anglickému jazyku na
vysokej Skole im zapriCinilo nedostato¢né jazykové vzdelavanie na strednej
skole).

Znalost’ AJ 5 -7 rokov 8§-10 11-13 Viac rokov Spolu
rokov rokov
Vyborna - - | | 2
Nadpriemerna 1 3 2 3 9
Priemerna 3 9 14 7 33
Slaba 1 4 - | 6

Tab 2: Sebahodnotenie $tudentov v pomere k dizke ich predchadzajuceho §tidia AJ — 2. roénik

32




Ciastkovy zaver vyskumu:

Hoci $tudenti 1. ro¢nika nemali ziadne skusenosti s vyucbou
akademického resp. odborného jazyka, javia sa jazykovo zdatnejsi ako Studenti
2. ro¢nika. S tym pravdepodobne suvisi aj ich vysSia motivacia smerom k stadiu
odbornej angli¢tiny a lepSie sebahodnotenie, ako bolo zistené u Studentov 2.
roc¢nika.

Vyhodnotenie §kalovych poloziek:

Na vyhodnocovanie Studentskych preferencii (wants) smerom k Styrom
zékladnym spdsobilostiam v anglictine (¢itanie, hovorenie, poclivanie a pisanie)
bola v dotazniku Potreby studia a vyuzitia cudzich jazykov pouzita patbodova
Skala. Bodovaci systém mal vzostupnu tendenciu, pricom stupen 1 znamenal
najmenej dolezitu hodnotu a stupenn 5 hodnotu najviac doleziti. Na tomto mieste
je dolezité poznamenat’, ze za tcelom tejto publikdcie neuvadzame komplexné
vyhodnotenie vSetkych zistenych tidajov. Nasu pozornost’ zameriavame iba na
nami vybraté polozky, ktoré su pre tvorbu kurzu anglictiny na akademické /
Specifické ucely z nasho pohladu klI'icové, a poslizia ako ilustracia na vnimanie
dolezitosti odborne zameraného kurzu u Studentov nefilologickych odborov na
terciarnej Grovni.

Vysledky ziskané z dotaznika Potreby Studia a vyuZitia cudzich jazykov
nam ukdzali, Ze subjektivne potreby odbornej anglitiny st u naSich
respondentov na pomerne vysokej urovni. Respondenti v prvej casti nasho
vyskumu (Studenti 1. ro¢nika) si do vyznamnej miery uvedomuji doélezitost
kurzov odborného cudzieho jazyka (74 % Studentov priradilo kurzom OA
vysoky alebo stredny stupenn ddlezitosti). ESte vysSie ohodnotenie sme zistili
u Studentov 2. rocnika, ktori takmer jednoznacne ocenuji moznost, ze st im
takéto kurzy vramci vysokoSkolského Stidia poskytované (az 84 %
respondentov sa pozitivne vyjadrilo smerom k tomuto typu kurzov). Iba dvaja
respondenti (0,4 %) priradili kurzom OA nizku dblezitost’.

Zavery vyskumu:

Na zéklade analyzy udajov uvedenych v dotaznikoch chceme pri tvorbe
inovovaného kurzu OA zohladnit' najviac preferované poziadavky nasSich
respondentov a nasledne ich planujeme zahmut do vyucby. Ide najmé o tieto
preferencie:

1. pri rozvoji Citania — ¢itanie ¢lankov z odbornych casopisov a odbornej
literatury, ako i ¢itanie ucebnicovych textov;

2. v oblasti hovorenia — aktivity, ktoré kladii déraz na vystipenia Studentov
s odbornym prejavom, na rozvoj ich schopnosti argumentovat’ a pohotovo
reagovat’ v diskusii na odbornu tému;

3. prinacviku pocuvania — nahravky odbornych prednasok a prezentacif;

4. v oblasti pisania — nacvik anasledni tvorbu rdznych typov textov
v odbornom jazykovom S§tyle (poziadavky S$tudentov smerovali najma
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k pisaniu kratkych sekundarnych textov ako je abstrakt, anotacia, osnova
a sumarizacia textu, vyskumna sprava).

Nasledujuci graf porovnéava stupen dolezitosti nami vybratych spdsobilosti, ako
ich vnimaju Studenti 1. a 2. ro¢nika. Pre lepSie pochopenie pozri prilohu 1.

Reading | Speaking | Speaking | Speaking | Listening | Writing | Writing | Writing
4 2 3 4 4 1 2 3
l.ro¢nik | 4,1 4,32 4,38 4,08 3,96 3,16 3,56 3,62
2. roénik | 4,18 4,52 4,46 4,28 4,52 3,9 3,54 3,92
5
2 —k— 1. rocnik
1,5 .
1 ==k== 2. rocnik
0,5
0 T T T T T T T 1
™ Vv e P L "y v >
¢ F L L NN

Graf 1: Prehl'ad vybratych sposobilosti, ktoré si Studenti cheu studiom AJ zlepsit.

Pokial

ide o ziskavanie

informacii

v angli¢tine majoritnd vacSina

respondentov — 72 % chce angli¢tinu vyuzivat na cudzojazycné Studium
v kniZniciach a 81 % respondentov na hladanie informécii on-line (do uvahy
boli zobrati respondenti, ktori na $kale v tejto Casti oznacili polozky 4 a 5).

Posledna cast’ dotaznika, zaoberajica sa motivaciou respondentov
Studovat’ angliCtinu a potencidlnymi moznostami vyuzitia znalosti anglictiny
priniesla vysledky, ktoré paradoxne vyzneli v prospech kurzov vseobecnej
anglictiny. Najdolezitejsi osobny motiv na stidium anglictiny bol totiz uvadzany
fakt, ze angli¢tina je najrozSirenejsi svetovy jazyk (35 Studentov 1. ro¢nika, 41
Studentov 2. ro¢nika). Tento motiv bol nasledovany kultirnymi dévodmi (28
Studentov 1. ro¢nika, 36 Studentov 2. rocnika). Snaha o rozSirenie vlastného
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vzdelanostného obzoru a usilie o prehibenie si vedomosti v oblasti
akademického a odborného jazyka boli uvedené az ako tretia a Stvrta
preferencia. Je dost’ prekvapujice, ze len u Styroch z opytanych respondentov
sme zistili budiicu pracu ako hlavny motiv na stidium anglictiny a iba 1 Student
uviedol, Ze chce anglicky jazyk vyuzit na svoje d’alSie stidium v zahranici.

Priloha 1: Dotaznik diagnostikovania potrieb — Potreby Studia a vyuZitia
cudzich jazykov

Dotaznik je zamerany na ziskanie informacii, ktoré sa tykaju Studia cudzich
jazykov. Informacie buda vyuzité pri inovovani kurzu odbornej anglictiny na
Katedre jazykov FF UK. Dotaznik je anonymny, a preto neuvadzajte svoje
meno. Odpovedzte prosim na vSetky otazky.

A. Vseobecné udaje

1. Studujem odbor (uvedte)
2. Stadiu anglického jazyka sa venujem (uvedte podet rokov)
3. Mam doklad o jazykovych znalostiach z anglictiny (zakruzkujte prislusné
¢islo):

1) maturita B1

2) maturita B2

3) iné osvedcenie (uved'te aké)
4. Svoju terajSiu znalost’ angli¢tiny hodnotim ako (zakrizkujte prislusné ¢islo):
1) Vyborna - schopnost’ viest plynuli a funkéni komunikéciu, schopnost’
porozumiet  dlh§im textom, c¢lankom a spravam o aktudlnych problémoch,
schopnost’ porozumiet’ v§eobecnému hovorenému jazyku, schopnost’ pisat’ rozne
typy textov aj na zlozité témy.
2) Nadpriemerna - schopnost viest bezni konverzaciu aj srodenymi
hovoriacimi, schopnost’ porozumiet ~ hlavnym myslienkam zlozitého textu na
konkrétne aj abstraktné témy, schopnost vytvorit jasny, spravne

Struktarovany text.

3) Priemerna - schopnost’ porozumiet’ spisovnému jazyku pri komunikécii
o znamych veciach, schopnost’ porozumiet’ jasne $trukturovanym textom.
4) Slaba - problémy s komunikaciou, schopnost’ porozumiet’ iba jasnej, pomalej
a starostlivo vyslovovanej reCi, problémy pri pisani stvislého textu,
nevyhnutnost’ pouzivania slovnika pri vlastnej produkcii textu.
5. Vek
6. Pohlavie
7. Studovali ste niekedy v minulosti v zahrani¢i, kde dorozumievacim jazykom
bola angli¢tina? Uved’te podrobnosti (kde, kedy, ak( dlhu dobu).
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8. Kurzu odbornej angli¢tiny pripisujem:
1) vysoky stupen dolezitosti
2) stredny stupen dolezitosti
3) nizky stupen dolezitosti
4) kurz Odborna angli¢tina nema pre mna vyznam

B. Udaje o §tudovanom jazyku
9. V ¢om sa chcete najviac zdokonalit’? (1 = najmenej dolezité, 5 = najviac

délezité)

Pri €itani v cudzom jazyku je pre mna dolezité zdokonalit’ si porozumenie:

Tlaciv a formularov 1 2 3
4 5

Novin a ¢asopisov 1 2 3
4 5

Ucebnic 1 2 3
4 5

Odbornych ¢asopisov, odbornej literatary 1 2 3
4 5

Beletrie 1 2 3
4 5

Grafov, tabuliek, map 1 2 3
4 5

INE (UVEIE) e e

Pri hovoreni_si potrebujem zlepsit’ Gstny prejav:

V neformalnych spoloc¢enskych situaciach 1 2 3
4 5

Na formalnych pracovnych rokovaniach 1 2 3
4 5

Pri vystipeniach s odbornym prejavom

(odb. prezentacia) 1 2 3
4 5

V diskusii na odb. tému 1 2 3
4 5

Iné (uved'te)

Pri po¢avani cudzieho jazyka je pre mna dolezité rozumiet’:

Bezny prehovor cudzinca 1 2 3
4 5

Rozhlasové a televizne programy 1 2 3
4 5
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Telefonicky rozhovor 1 2 3
4 5

Odbornu prednasku,

prezentaciu, diskusiu 1 2 3
4 5

Iné (uved'te)

Pri_pisani je pre mna dolezité vediet’ formulovat’:

Vyskumnu spravu 1 2 3
4 5

Anotaciu, abstrakt 1 2 3
4 5

Osnovu a sumarizaciu odborného textu 1 2 3
4 5

Poznamky z prednasky 1 2 3
4 5

Seminarnu pracu 1 2 3
4 5

Odborny clanok 1 2 3
4 5

Zivotopis, motivacny list 1 2 3
4 5

Dotaznik 1 2 3
4 5

E-maily 1 2 3
4 5

Iné (uved'te)

C. Ziskavanie informacii
10. Angli¢tinu vyuzivam na:

Ziskavanie informacii o Stipendidch a grantoch,

ktoré ponukaji zahrani¢né univerzity v AJ 1 2 3
4 5

Cudzojazy¢ny Studijny material v knizniciach 1 2 3
4 5

Hladanie relevantnych informacii v on-line

zdrojoch 1 2 3
4 5
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D. Motivacia

11. Zakrazkujte vSetky dovody, preco Studujete anglitinu. PodcCiarknite ten
dovod, ktory je pre vas najdolezitejsi.

1) Z donutenia; k $tadiu anglictiny mam negativny postoj.

2) Na zaklade poziadaviek skoly; nemal/a som ini moznost’, ale anglictina sa
mi paci.

3) Do stidia AJ ma nutia moji rodicia, resp. znami.

4) Al je najrozsirenejsi svetovy jazyk.

5) Vela cestujem a chcem sa dohovorit’ s cudzincami.

6) Z kultirnych dévodov (film, hudba, literatara).

7) Mam priatelov/pribuznych v zahrani¢i, AJ potrebujem na komunikaciu
S nimi.

8) Stadium AJ chapem ako konigek.

9) Chcem si rozsirit’ vlastny vzdelanostny obzor.

10) AJ som Studoval/a aj v minulosti, preto som rozsirenie anglictiny o oblast’
akademického a odborného jazyka vnimal/a pozitivne.

11) Neviem, stadium angli¢tiny beriem ako povinnost’.

12) Iné (uved'te aké):

Dakujeme, Ze ste nam venovali svoj ¢as a vyplnili nas dotaznik.

Priloha 2: Dotaznik pre posluchacov 1. ro¢nika —

Analyza predchadzajiceho jazykového Stidia
Dotaznik je zamerany na ziskanie informacii, ktoré sa tykaju Studia cudzich
jazykov. Informécie budu vyuzité pri tvorbe inovovaného kurzu odbornej
jazykovej pripravy na Katedre jazykov FF UK.

A. Osobny profil
Pohlavie (vhodné zakrizkujte): Muz Zena
Vek:
Typ strednej skoly, ktoru ste navstevovali:
Mesto, v ktorom ste ukoncili stredoskolské vzdelanie:
Vzdelanie rodi¢ov (vhodné zakrazkujte):
Otec: a) zakladné
b) tplné stredoskolské
¢) vysokoskolské
Matka: a) zakladné
b) uplné stredoskolské
¢) vysokoskolské

M

B. Analyza doterajSieho Studia
1. Angli¢tinu Studujem (uvedte pocet rokov):
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2. Mam doklad o jazykovych =znalostiach zangli¢tiny (zakrtzkujte
prislusné ¢islo):
maturita na Grovni Bl

Lt

maturita na trovni B2
ettt ettt ettt neeenea

Statna jazykova skuska
B ettt ettt ettt ereeneenens

iné osvedcenie (uvedte)
e

3. Akou znamkou ste boli ohodnoteny vuvedenych predmetoch
a ro¢nikoch (znamku zapiste do tab.):

Jazyk Koniec 3. ro¢nika | Koniec 4. ro¢nika | Maturita
Materinsky
Anglicky
ClJ
CJ
(CJ — cudzi jazyk, dopiste, o ktory CJ ide)

5. Je podla vasho nazoru maturita z cudzieho jazyka (oznacte len jednu
moznost):
a) nutna
b) uzitocna
¢) nepodstatna
d) zbyto¢na

5. Anglicky jazyk patril pocas vasho stredoskolského stadia k predmetom
(oznacte len jednu moznost’):
a) oblibenym
b) neutralnym
¢) neoblubenym

6. Mate z obdobia stredoskolského $tudia skusenosti s pracou na (vhodné
podciarknite):
- projektoch NIE ANO
- prezentaciach NIE ~ ANO
Ak ANO, napiste vakom predmete av ktorom ro¢niku ste sa danou
¢innostou zaoberali.

Dakujeme, Ze ste vyplnili na§ dotaznik.
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CERTOVSKY GULAS - PRVNI CAST
(OBRAZ CERTA V CESKE FRAZEOLOGII)

MICHAELA KRIVANCOVA
PEDAGOGICKA FAKULTA JIHOCESKE UNIVERZITY

A CLOVEN-HOOFED MEDLEY - THE FIRST PART. The Image of Devil/Deuce
in Czech Phraseology. The paper deals with the notions of deuce and hell and their
reperesentation in Czech phraseology, specifying what qualities are attached to them,
and what actions, states and conditions may be associated with them. Methodologically,
it is based on excerpts from Czech phraseological dictionaries, from the Standard
Dictionary of Czech language (Ptiru¢ni slovnik jazyka ceského) and the Comprehensive
Dictionary of Czech language (Slovnik spisovného jazyka ceského). The compiled
material is classified into semantic categories which, as a whole, reveal the popular
linguistic image of devil. To facilitate orientation in the large volume, the paper is
divided into two parts. here is the presentation of the first part.

KEY WORDS: Czech phraseology, deuce, hell

CERTOVSKY GULAS — PRVNI CAST (obraz erta v &eské frazeologii). Prispévek
prinasi informaci o tom, jak jsou cert a peklo zpodobovany v Ceské frazeologii, jaké
vlastnosti se knim vazi a jaké dge, stavy ¢i okolnosti snimi byvaji spojovany.
Metodologicky se opird o excerpci z Ceskych frazeologickych slovnikt, dale z
Priru¢niho slovniku jazyka ¢eského a ze Slovniku spisovného jazyka ¢eského. Sesbirany
material je utfidén do nékolika tematicko-sémantickych tiid, které jako celek vyjevuji
jazykovy obraz Certa v lidovém povédomi. Kvili velkému rozsahu bude tento piispévek
rozdélen do dvou ¢asti. Zde uvadime ¢ast prvni.

KLICOVA SLOVA: &eska frazeologie, &ert, peklo

V tomto prispévku se zaméfime na tematiku Certa a pekla v Ceské
frazeologii. Podivame se na to, jak jsou zpodobovany, jaké vlastnosti se k nim
vazi a jaké dé¢je, stavy ¢i okolnosti s nimi byvaji spojovany. Povaze zkoumané
latky tedy nejlépe vyhovuje tematické tfidéni excerpovanych jednotek na
zéklad¢ spole¢ného sémantického rysu (namisto kritéria formalniho). V ¢eském
prostiedi se tematické uspofadani pfislovi a potekadel objevuje u F. L.
Celakovského (1949; 1976), systematiGtéjsi pozornost je pak tematickému
zieteli vénovana az ve frazeologickych slovnicich E. Mrhacové (2003; 2004;
2011).

Frazeologickou jednotku (frazém; frazeologismus)' vymezujeme,
podobné jako napt. Z. Hladka v Pfiru¢ni mluvnici ¢estiny (1997), jako ustalenou
kombinaci alesponi dvou slov, kterda ma vyznam jako celek (zpravidla

1 ’ . ) I3 v . ~roor .
Terminy frazeologicka jednotka, frazém ¢i frazeologismus uzivame jako synonyma.
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neodvoditelny z vyznami jeho slozek), pficemz alesponn jeden zjejich
komponentl je v dané funkci omezen pouze na tuto kombinaci ¢i nékolik malo
dalsich. Doprovodnymi ptiznaky pak muize byt metafori¢nost, expresivnost ¢i
pritomnost archaismi. Oproti modernimu, Sirokému pojeti frazeologickych
jednotek u F. Cermaka (2007; 2009) nezahrnujeme mezi frazémy jednoslovné
sloZeniny ani slozené piedlozkové, spojkové Ci ¢asticové vyrazy.

Ve shodé s M. Cechovou (2012) zafazujeme k frazémam (a tedy i do
naSeho korpusu) nevétné slovni kombinace s funkci nominace a také rozsahlejsi
ustalena spojeni s komunikacni (vypovédni) funkci, véetné porekadel, piislovi a
pranostik. Do korpusu jsme védomé nezaradili rozpocitavadla, fikadla, fikanky
ani zatikavadla. Jednak tyto typy frazému nebyly obsazeny v zadném souboru
frazeologismili, z nichZ jsme excerpci provadéli, jednak by jejich zarazeni
vyzadovalo pro svij velky rozsah vlastni korpus, ktery by pak pravdépodobn¢
nabyl pouze povahy sumarizacni, nebot’ v fadé zejména fikanek ¢i fikadel je sice
Cert obsazen, ale fikanka ¢i fikadlo jako celek o certovi nevypovida,
netematizuje jeho vlastnosti, rysy apod. Vyhledané obraty jsme se pokusili
usporadat podle jejich spole¢ného vyznamového rysu do 30 tematicko-
sémantickych tfid, které pak jako celek vytvareji sté¢zejni obraz Certa ¢i pekla
v lidovém povédomi. Tento zpusob tiidéni rovnéz poukazuje na synonymické
vztahy uvnitt dané skupiny. Zaroven vsak vyjevuje i urcité vyznamové odstiny,
takze se tyz frazeologismus leckdy objevuje v riznych tfidach soucasné. Stejné
tak 1 obraty, které maji vice rGznych vyznamd, jsou zafazeny do nékolika
vyznamovych skupin. Celkové zpracovani tfid a fazeni jednotlivych frazémi je
zjednoduseno tak, aby vyhovovalo praktickému vyuziti. V zahlavi tfid jsou
uvadény zpravidla substantivni fadici vyrazy, cCasto doplnéné o vyrazy
synonymni ¢i sémanticky piibuzné. Témito fadicimi hesly (a zaroven i nazvy
jednotlivych tiid) jsou nejcastéji substantiva oznacujici vlastnosti, stavy, ¢innosti
¢i okolnosti spojované s Certy Ci peklem; ve vyrazné mensiné pak ndzvy bytosti
(tedy oznaceni Certa samého) Ci instituci (tedy oznaceni samotného pekla). Pro
prehlednost je v ramci nékterych tematicko-sémantickych skupin obecnéjsiho
razu realizovano jest¢ dal$i vnitini Clenéni do podskupin, nebo je tohoto
podrobnéjsiho vnitiniho ¢lenéni vyuzito pro vyjadfeni vztahu protikladnosti
(nap. tfidy ,,VELKA ¢ MALA MIRA né¢eho”; ,,PEVNE ROZHODNUTI nebo
naopak NEJISTOTA® apod.). Pod pfisluSnym zahlavim jsou frazeologické
jednotky fazeny tak, jak byly postupné excerpovany, tedy ne podle abecedniho
poradku. Pro ucely naseho vyzkumu neni abecedni pofadi nutné. VyuZzivame
vSak né¢kolik znakt, jimiz poukazujeme na rizné vyznamové vztahy mezi
dil¢imi castmi frazeologickych jednotek ¢i mezi frazémy navzajem. Pomoci
lomitka znagime zaménitelnou variantu paradigmatickou® (pf. Brana pekla / do
pekla / pekel / pekelna brana), do kulaté zavorky pak klademe vypustitelnou
variantu syntagmatickou (pf. Je s nim (hotové) peklo) a pomoci rovnitka
signalizujeme synonymickou variantu konkrétniho frazeologismu jakozto celku

% Jde piitom vzdy o varianty ustalené, tedy ne jakékoliv.
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(napt. V dvou babach vézi tfi Certi = Baba jest trikrat hors$i nezli cert).
Slovesné frazeologismy ponechavame v takovém tvaru, v jakém byly pfevzaty
ze soubori Ceské frazeologie a idiomatiky. Z hlediska uzivatele by se nam totiz
jednotna slovesna forma jevila jako zbytecna ¢i dokonce neprakticka. Neurcita
slovesna forma (infinitiv) jakozto bezpfiznakovy tvar reprezentuje rtzné
potencialni gramatické tvary slovesa v danych frazeologickych obratech,
zatimco urcita slovesna forma (zpravidla 3. os. sg. ¢i pl.) naznacuje ustalenou
podobu konkrétnich obratii (napft. v ptislovi). Frazémy vétné povahy (tj. v nasem
pojeti pouze ty, které obsahuji verbum finitum ¢i jednoznacnou elipsu verba
finita) vypisujeme s velkym pocate¢nim pismenem, ostatni frazeologické obraty
pak s pismenem malym’. Vyznam frazémi uvadime témét vzdy, s vyjimkou
pripadl, kdy je vyznam vSeobecné znamy ¢i prahledny (napft. v piirovnanich).

V piispévku nejprve predstavujeme frazeologicka oznaceni Certa
samého, poté frazeologickd oznaceni pekla. Nasledujici tfidy pak tematizuji
ruzné vlastnosti, stavy, déje nebo okolnosti, v jejichz formalnim vyjadieni se
vyskytuji vyrazy Cert a peklo (¢i jejich synonymni podoby). Dalsi tematicko-
sémantické skupiny pak budou uvedeny v nasledujicim ¢isle tohoto ¢asopisu.
Jako celek si pak obé casti kladou za cil predstavit obraz certa v lidovém
povédomi.* Zavéreéné shrnuti naseho vyzkumu je tedy mozné az po uvedeni
vSech 30 tiid. V této casti prispévku by nemélo zatim zadnou vypovidaci
hodnotu.

1. FRAZEOLOGICKA OZNACENI CERTA SAMEHO

Cert samotny byva v eské frazeologii zpodobovan nasledujicimi obraty:
padly andél (= v nabozenské predstavé d’abel, satan); knize pekel / knize
pekelné (= v pohadkach a nabozenskych predstavach vladce vsech d’ablu, popf.
jeden z d’ablt); zla moc / sila (= v pohadkach a nabozenskych predstavach kruta
nadpfirozena sila, zpravidla personifikovana, Skodici lidem, napt. téz d’abel jako
zt8lesnéné zlo); Dabel jest (prava) opice boZi.

2. FRAZEOLOGICKY OBRAZ PEKLA
Peklo je v lidovém povédomi vnimano rtiznym zptisobem:

2.1 Peklo jako misto utrpeni, nestésti, neptijemnosti ¢i jako cosi osidného:
brana pekla / do pekla / pekel / pekelna brana (= zacatek utrpeni, trapeni, hrizy
apod.); mit doma peklo (= mit rozharany domov); (mit) peklo na zemi

3 Vyjimku &inime u emotivnich frazémi piislovedného razu, zakongenych interpunkénim
znaménkem. Vypisujeme je téz svelkym pocateCnim pismenem, piestoze verbum finitum
neobsahuji.

* Ze snahy o co nejuplngjsi soupis frazémi s ,.Sertovskou tematikou jsme do naseho korpusu
(v ramci skupiny 5. KLENI, ROZCILOVANI, HNEV, VZTEK) zafadili i emotivni frazeologické
jednotky ptisloveéného razu, které obraz Certa vytvareji minimalng. Spliuji vSak tu podminku, ze
je v nich vyraz cert ¢i peklo formalné obsazen a poukazuji na stavy (vztek apod.) ¢i okolnosti, se
kterymi jsou spojovany a za kterych je dany obrat uzivan (kleni apod.).
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(= jakkoliv trpét); pripravit / délat nékomu peklo (na zemi) (= délat pohorsSeni,
ublizovat nékomu apod.); (To je) z pekla prace (= nepfijemna a neuspokojiva
prace, jako by ji samo peklo nadélilo); To je peklo! (= to je velmi nepiijemné
jako samotné peklo); Vypuklo / rozpoutalo se tam pravy / hotovy peklo
(= zacalo to byt nebezpecné, nepiijemné); mameni pekelné (= pouhé Saleni,
mylna domnénka; adjektivum pekelny zde vyjadiuje osidnost, zdanlivost apod.);
Strop a podlaha pekla - sama nevdécnost, a po sténach ostatni hiichy.

2.2 Peklo jako prostor velkého horka, zapachu a nepotadku:
Je tam horko jako v pekle; Je tam smrad jako v pekle; Je tam jako
v Certirné (= neporadek, hluk apod.).

2.3 Peklo jako prostor nadpfirozenych moznosti a schopnosti: Skodit ¢i
pomahat nékomu nevysvétlitelnym a nepredvidatelnym zptisobem:
To je / mit z pekla §tésti; To je z pekla smiila / mit z pekla smulu.

2.4 Z pohledu nabozensky véticiho ¢lovéka je peklo vnimano také jako trest
za Spatnost:

prijit / dostat se do pekla (= byt za svlij Spatny zivot potrestan stalou bolesti a
utrpenim); Kdo 1Ze, do pekla klouZe; Kdo lZe a krade, do pekla se hrabe.

Podle ceské frazeologie je dobré obejit se bez dobrych predsevzeti,
protoze jejich nedodrzeni nakonec vede k prohfeskiim, a tim i do pekla: Cesta
do pekla je dlazdéna dobrymi piedsevzetimi / imysly.’

V lidovém povédomi bylo peklo také mistem, kde stafi mladenci c¢i
panny jako trest za svobodny stav vazou pisek do otypek apod.: vazat v pekle
pisek do otypek / v snopky = Povrisla v piredpekli budou délat. Z téhoz
myslenkového zakladu mtze vychazet také nasledujici frazeologismus, v némz
by bylo mozné vnimat peklo jako trest za dlouhé otaleni svobodnych divek a
mladenct (a tedy za jejich dlouhé pobyvani doma - ,pii dvoie“)’: Dlouho p¥i
dvore, dlouho v pekle.

2.5 Peklo také muze slouzit jako zastraSovaci prostfedek k udrzeni kazné:

Kdyby ¢ertav v pekle a vlkuv v lese nebylo, davno by knéZi a pastuchové
hladem zemi-eli.

3. ZLO, ZLOBA, SKOZENI
3.1 Cert jako ztélesnéni zla, zloby ¢&i ve vyrazech vyjadiujicich zlomyslinost,

pot'ouchlost apod.:

> Uvedeny frazeologismus mé také dalsi vyznam: neni dobré byt piili§ ob&tavy k druhym lidem,
protoze to misto vdéku miize vyvolat zavist a nenavist (a tim i peklo na zemi).

% Tento frazeologicky obrat byl nalezen pouze u F. L. Celakovského v jeho Mudroslovi narodu
slovanského ve prislovich. Sam autor bohuzel dany obrat nevysvétluje. Jeho vyznam tedy
odvozujeme na zakladé mozné analogie s vyznamem frazémut Vazat v pekle pisek do otypek / v
snopky ¢i Povrisla v piredpekli budou délat. Pokud je vSak vyrazem ,,pii dvofe” mysleno ,,dobré

bydlo®, pak se muze nabizet i jina interpretace: nadmérné sis na zemi uzival, ¢eka té peklo.
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hotovy / uéinény d’abel (1. kruty, nepfijemny clovek; 2. zivy, bujny clovek);
d’abelské / d’ablovy nastrahy (= zI¢é, zlomysIné 1écky); pekelny / d’abelsky
plan (= zlovolny zamér provést néco zlého, s cilem ublizit, zni¢it apod.); (mit)
d’abelsky pohled (= vypadat nebo divat se zle, zlomysIné, popt. divoce); Ten
chodil do pekla do Skoly (= 1. je zly; 2. mazany); Je to takova Certova
podsivka (= je potouchly); Je na mé jak lucias (= velmi pfisny, zIy); spol¢it se
s d’ablem (= byt zly, zlomyslny apod.); zla moc / sila = d’abel jako ztélesnéné
zlo); Dabli v ném sedi (= 1. je zly, 2. je neposedny); Dabel neoie ani nekopa,
a proto vidy o zlém piemysli; Cert vidy musi svou kralku provést / vyvésti’.

3.2 Obraz cCerta jako_trvale Skodici, nepolepsitelné, pfipadné t€z nevdécné
bytosti:

Cert vidycky Certem bude; Cert &erta kaze; Cert nikdy nespi (= Cert je
kdykoliv pripraven skodit; v kazdou chvili mlze pfijit nestésti, nehoda apod.);
Coz se z d’abla urodi, d’abel jest; Co od Certa prislo, zase k certu odeSlo (= 1.
od Certa nikdy nevzejde nic dobrého; 2. nespravedlivé nabyté jméni je nestalé);
Ciii &ertu dobfe, peklem se ti odméni; Pan Bih spol¢il, ¢ert délil; Cert zlym
za dobré, a pole dobrym za zlé se odménuje (= Cert dobro oplaci zlem, pole
naopak zlo dobrem: ¢im vice je vlaceno, orano a hnojeno, tim je Grodnéjsi).

3.3 Cert jako skodici bytost - v posmésnych ¢i nelichotivych vyrocich o
zenach / babéch:

V dvou babach vézi tfi certi = Baba jest tiikrat horsi nezli ¢ert = Baba horsi
neZli ert(ice); Kde je kozel zahradnikem, stara baba poru¢nikem, tam aby
byl ¢ert sluzebnikem.

V souborech frazeologickych jednotek se také vyskytuji vyroky
formulované zpohledu muzl, podle nichz Zenské uvazovani a chovani
komplikuje muzské ocekavani, prani, jednani apod.:

Kam ¢ert nemiuze, nastréi babu / Zenskou = Kam d’abel nemize, tam babu
posle = Kde sam ¢ert nestaci, tam starou babu stré¢i = Co nemiize d’abel
dovesti, to baba v§e hledi svésti.

34 Cert v (lidovych) néazvech riznych skodlivych véci, jevi, Spatnych
bytosti apod.:

Certovo koreni (= tabak); Certovy obrazky = (karty - zpravidla na marias);
¢ertovo kopytko / kopyto (= néco zaludného, oSidného); pekelny stroj
(= zatizeni s naplni traskavin ptivadéné k vybuchu zpravidla hodinovym strojem

7 Vaclav Flajshans ve svém dvojdilném svazku Ceskd pFislovi. Sbirka p¥islovi,
pripovédi a poiekadel lidu Geského v Cechich, na Moravé a v Slezsku uvadi, ze dany
frazeologismus je podle Jungmanna odvozen od zvyku o letnicich, kdy chodili hosi a
dévcata s ,kralem a kralkou* po vsi, dim od domu; podle jinych jde o hru Sachy, kdyz
nekdo obratné vyvede svou damu. Na zakladé druhého zminovaného vyznamu
usuzujeme, ze danym frazeologismem je prezentovana ,,moc®, (zlo)vile ¢erta: vzdy musi
svou kralku vyvésti = vzdy musi ukazat svtij vliv a skodit, pokouset apod.
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¢i jinym mechanismem); d’abliv / d’abelsky vynalez (= 1. objeveni, vytvofeni
néceho dimysilného a jeho vyuziti v praxi, které vSak pfinasi nezadouci efekt,
zkazu, zlo; 2. zafizeni, které misto spolehlivé sluzby pifinasi svému uzivateli jen
subjektivni nepfijemnosti a potize); d’abliiv advokat (= cloveék v dobrovolné
roli obhajce nepopularniho druhého ¢i nepopularniho opatieni).

4. DAREBACTVI

- Cert / peklo ve vyrazech vyjadiujicich darebactvi, potize s nékym apod.:

Certi / &ertovina mu koukaj / koukaji / kouka z o&i / z kazdého oka (= je
dareba); Metla vyhani déti z pekla (= déti neposlechnou, dokud nedostanou
vyprask); Je s nim (hotové) peklo (= jsou s nim trvalé potize a Ize s nim jen
t&7ko vyjit); Cert ho na vrbé strojil / délal = Cert ho pletl na vrb&, kdyz mél
dlouhou chvili (= je to darebak); Cert se do ného obul (= je nezbedny); Vybral
ertovi mladé (= je to velky darebak)®; Na &erta by dotiel (zastaralé; = je drzy,
zIly); byt Certem drbany (zastaralé;, = mit Certovské, zI¢ tumysly); Vybral troje
Certy a o trojich jeSté vi (= je to dareba); kutit ¢erty (= zamyslet ¢ertoviny); UZ
zaZziva mu nohy couhaji z pekla (= je to dareba, zIy ¢lovek); byt zraly pro
peklo; smrdét peklem / ¢ertem smrdét (= dareba; zI¢ timysly v sob¢ tajit);
Certovi ocas vytrhla (o Zen& = je darebnice); Baba hor3i nezli Eert(ice); byt
¢ertem svéceny; ¢uchat / ¢ichat / vétrit / tusit (v né¢em) Certovinu / V tom je
néjaka certovina (= je vtom skryto néco neptiznivého, nediivéryhodného
apod.) / zavanét certovinou (= jevit se podivné a mit znadmky skrytého
problému, komplikace) / provést nékomu certovinu; byt namisto Certa
(= pusobit samé pohorSeni, nepiijemnosti, potize apod.); Jest dobry /
spravné ¢ertu v dary / dar dati - s dovétkem ,,nového léta* nebo ,,Stédrého
velera® (zastaralé; = je to ni¢ema, darebak); topit Certem = kutit Certy (= mit
nekalé imysly); To by v tom byl cert, aby / kdyby... (= To by v tom mé&l prsty
cert, kdybych to nepiekonal apod.).

5. KLENIi, ROZCILOVANI, HNEV, VZTEK apod.

5.1 Cert / peklo v reakci na nezdar, nepfijemné prekvapeni a pti kleni, nebo
ve vyrazech vyjadiujicich vzteklost, rozCilovani, podrazdéni, hnév,
popudlivost, znesvareni apod.:

Cert aby do toho...!; K &ertu (se v&im / s nim / tim)!; U viech &ertii / u &erta

...!; Kyho ¢erta, odkud jsi?; Ke v§em Certim!; U Certa / d’abla! (= k sakru);

Certe d’able!; Ve jménu viech d’abli!; Dasa, ma$ pravdu!; Cert / kat aby to

spral!; Cert aby to vzal; Tu mas, erte, kropa¢!; Jdi do pecidla / jdi k &ertu /

jdi do pekla; Aby mé ¢ert rozediel / vzal!; Aby ti ert hlavu strhl!; Aby se

v tom &ert vyznal (= je to tak zamotané); Cert ti dékuj!; Cert mé miZe vzit,

kdyz to vidim (= roz€iluje me¢ to); Berou ho vSichni certi; Kterej cert v tom

vé€zi? (= nechapu, pro¢ to nejde... apod.); Vjel do néj d’abel (= zacal se nahle
chovat nekontrolovatelné, zufil); zavadit o Certa (= zaklit); Na Certu liha, na

¥ Srov. Vybere &ertovi mladé, kdyby na hnizdé sedél (= je to velky chytrak).
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d’ablu vstava (= stale kleje); Certi se jak baba Petrova (= vztekloun); Tluée
sebou jako d’abel v pekle (= je nevrly, hnévivy); (byt) vztekly / vztekat se jako
Cert / d’abel; koukat (se) / tvaFit se / mradit se jako belzebub’ / luciper / Gert /
sedm / devét / sto Certl (pfipadné s dovétkem ,,a desaty luciper) (= rozzlobené
se tvarit); Hledi jako €ert do bané/ do kubané (= koukd zamracené, nevrle);
poslat nékoho k &ertu / do haje (= proklinat - s klenim zahanét pry¢)'’; Posilat
nc¢koho do horoucich pekel (= 1. rozhof¢ena vyzva nékoho k odchodu, 2. na
odlehlé misto); byt / litat jako Luciper (= 1. vztekle, prudce pobihat sem a tam;
2. prchlivé reagovat na nepiiznivou zpravu ¢i zjisténi); To je k vzteku, co Cert
nechtél (= to je jako naschval); To nam byl cert dluZen (= to je jako naschval);
Cert t& tam byl dluZen (= rozmrzela poznamka: byl jsi tam zbyte&ny, napachal
jsi tam $kody apod.); Hned byl &ert vapenikem (= hned bylo zle); Dabel mezi
nimi zavichfil (= znesvarili se); KdyZ Zenské perou, Certi je berou, a kdyz
chléb pekou, div se nevztekou. Co slovo, to hrom a Cert; Kyz té ert z rosola
snédl!

5.2 Cert v (podrazdéné) reakci na nezvaného hosta:

Samo peklo nam ho poslalo (= neni vitany); Koho to sem ¢erti nesou? /
Kterej cert / kozel ho sem nese? (= podrazdéné jako reakce na nevhodny
prichod nékoho v nevhodnou chvili apod., nebo feceno v Zertu).

5.3 Dovolavani se Certa na diokaz pravdivosti svého tvrzeni, spravnosti

jednani apod.:
At mé vezme Cert (jestlize...)!

6. RYCHLOST, PRUDKOST, HORLIVOST

- Cert v obratech vyjadfujicich velkou rychlost, horlivost, prudkost a7 zb&silost
apod.:

pekelna rychlost; jet / jezdit / hnat se / béZet apod. jako ¢ert (= rychle); Bézi
(apod.), jako kdyZ ho (vSichni) €erti honi (= divoce, jakoby v panice); BéZi
jako cert k Zidovi (= rychle pospichd); (byt) rychly jako d’abel / d’abelska
jizda (velkd rychlost); byt / hnat se do prace jako kat''; Pes Zere jako
s ¢ertem o zaklad (= horlivé, hltavé); Baby se ztratily, jako kdyZ luciper jede
na svini (= rychle); Lita jak hasaclert (= rychle a vztekle); byt / litat jako
Luciper (= clovék prchlivé reagujici na nepfiznivou zpravu ¢i zjisténi, rusici
jeho plany; vztekle, prudce a bouflivé pobihat sem a tam); vyletét odnékud jako
Cert (z pekla) (= zbésile); vyletét na nékoho jako ¢ert (= slovné nebo fyzicky
se za nékym prudce rozbéhnout); vyskof€it / vyletét jako cert / Certik ze
Skatulky/ z krabicky; Utika jako d’abel pied krizem (= bazlive, horlive);

® Belzebub, knize d’abld, je v Bibli uvadén jako bith Akaron (Kr 1,3). Luciper, satan, je s nim
zaménovan az pozdéji, pivodné to byl nazev planety Venuse (= lat. nosi¢ svétla).

10 Srov. Poslat néco k &ertu (= hodit néco za hlavu).

' Slovo kat je germanského pivodu a piivodng neznamenalo popravéi, ale bystry, obratny chlapik.
Nekdy se uzivalo také ve vyznamu cert.
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KdyzZ se Zebrak na koné dostane, ani ¢ert ho nedohoni (= utika rychleji nezli
sam cert).
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DIDACTIC METHODOLOGY AND LITERATURE: THE LEARNING OF
POSSIBLE WORLDS 1.

ABSTRAKT: We explore diverse ways and didactic methods through scarcely toiled
texts within the realm of Secondary and Universitary Education, as well as proposing
different authors and media towards a better understanding of literature and its
methodology. We also work on a series of elements that have not been taught or duly
exploited as resources, capitalising on texts by Gongora, Gonzalo Fernandez de Oviedo,
Holub, Machiavelli and others. Concerning the didactic approach, we deem necessary to
revisit Buner and Aebli's concepts.

KEYWORDS: Methodology, Literature Didactics, Bruner, Gongora, Machiavelli,
Chroniclers of the Indies, Devil.

METODOLOGIA DIDACTICA Y LITERATURA: EL APRENDIZAJE DE LOS
MUNDOS POSIBLES 1.

ABSTRAKT: Se exploran diversas formas y usos didacticos a través de textos poco
trabajados en los ambitos de la educacidon secundaria y universitaria, y se proponen
diversos autores y soportes para una mejor comprension de la literatura y su metodologia
por parte de los alumnos. Asimismo trabajamos sobre una serie de elementos que no han
sido bien ensefiados o aprovechados como recursos, destacando especialmente el empleo
de textos de Gongora, Gonzalo Fernandez de Oviedo, Holub, Maquiavelo y otros. En
cuanto al enfoque didactico, consideramos necesario volver a trabajar en base a
conceptos propuestos por Bruner y Aebli.

PALABRAS CLAVE: Metodologia, Didactica de la Literatura, Bruner, Gongora,
Magquiavelo, Cronistas de Indias, Diablo.

Ensefiar literatura es una cosa y aprender a través de la literatura es otra
distinta. La primera tiene que ver con la metodologia didactica y la segunda con
la situacion del que aprende algo nuevo para enfrentarse a la vida. La relacion
entre la metodologia didactica y la literatura afecta, de muy distintas maneras, a
un conjunto de profesores, estudiosos y académicos (en su sentido mas amplio),
que se esfuerzan en proponer, razonar y justificar un conjunto, mas o menos
conjetural, de propuestas, formulas o innovaciones acerca del 'arte de ensefar'.
La relacion entre el hecho o actividad de aprender y la existencia, historica,
virtual o utdpica, de 'otros mundos posibles', tiene que ver con las formas y vias
en que el ser humano aprehende, es decir incorpora, algo nuevo a su repertorio
de estrategias para afrontar la vida. Lo primero tiene que ver con el 'ars docendi'
y lo segundo tiene que ver con eso que el viejo Aristoteles formuld al comienzo

49



de su Metafisica: “Todo hombre desea, por naturaleza, saber”. Desea saber
porque necesita aprender.

El problema de establecer la relacion entre lo que se ensefia y lo que se
aprende es de indole teorica; de hecho se puede afirmar que es el punto central
de la teoria del aprendizaje. Hablaba el pedagogo suizo Hans Aebli, hace ya
unos cuantos decenios, de las 'doce formas basicas de ensefar', lo que no esta
muy alejado de los tipos de inteligencia detectados, mas recientemente, por
Howard Gardner. El planteamiento de Aebli trata de estructurar la metodologia
didactica a partir de principios basicos de la Psicologia, especialmente de la
Psicologia cognitiva. Hay una interesante convergencia entre este planteamiento
y las propuestas de un psicologo interesado en lo que la literatura aporta al
conocimiento: Jerome Bruner, cuyo libro esencial responde al sugerente titulo
de: Realidad mental y mundos posibles. Entiendo que Aebli, Bruner y Gardner
proponen reflexiones tedricas desde campos afines y que su forma de
aproximarse al fendmeno educativo de la ensefanza y el aprendizaje resulta
coherente, y seguramente prometedora, para ahondar en la relacion entre
literatura y educacion. Mucho mas coherente que la de los estudiosos
académicos que proponen formulas, diagramas y taxonomias cuya aplicacion
parece ser independiente del objeto de estudio y de los propdsitos de la
educacion en funcion de los destinatarios de ese proceso educativo.

El concepto clave que debemos asumir para ello es el de 'mundos
posibles', que Bruner relaciona con la 'realidad mental'; es decir, un tipo de
realidad configurada por la actividad de la mente, que, a fin de cuentas, es la
entidad vital que permite relacionar al ser humano con su entorno cultural. Un
entorno cultural que trata de explicarle al individuo cudles son, o deberian ser,
sus relaciones con la sociedad.

A partir de estas premisas vamos a acercarnos a diferentes formas de entender la
relacion entre la literatura y el complejo proceso que relaciona la ensefianza con
el aprendizaje.

Doce formas de enseniar y aprender, perdidas unas, otras inspiradas.
1) Enseiar algo innecesario y erréoneo o aprender un concepto.

En el prologo a su primera Soledad, Luis de Gongora, dificil y exigente
poeta de la inteligencia, precursor de Komensky en la peregrinacion por el
mundo, avisa sobre los pasos perdidos del 'peregrino errante': el mundo es una
marafia de simbolos, mucho antes de que lo intuyera Baudelaire. Pero Gongora,
ademas del virtuosismo melddico de su verso, usa un instrumento de analisis
para sintetizar esos simbolos: el concepto. La poesia de Gongora ve el mundo de
los simbolos a través del concepto, que viene siendo una exploracion del sentido
oculto de las palabras para ahondar en el significado poético.

Sucede que si nos atenemos a las informaciones que dan los académicos
libros de texto que se sufren en la educacion secundaria, Gongora no habria
hecho nada de eso, ya que la escuela 'conceptista' se atribuye en estos libros a su
rival poético Francisco de Quevedo, quedandole a Goéngora el marbete de
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'culterano'. Como observa finamente Robert Jammes, editor minucioso de las
Soledades, Gongora es el poeta conceptista por excelencia y los ejemplos que da
el ilustre retorico Baltasar Gracian para explicar la idea de 'concepto’ son, en su
inmensa mayoria, de Gongora, no de Quvedo ni de Lope de Vega. Ademas de
ser el conceptista por excelencia es también el creador de una poesia culta,
basada en la vuelta a los clasicos latinos, Horacio, Virgilio y Ovidio. Frente a él,
Francisco de Quevedo, conocido en la literatura espafiola por haberle sido
atribuida la novela picaresca EIl buscon y por ser el autor de poesias de juventud,
que bajo el seudonimo de Miguel Musa, son imitaciones de Gongora, aparece
como 'poeta conceptista' y opuesto a la corriente 'culterana’, representada por su
rival poético, Gongora.

Esto, simplemente, no es cierto y es una abusiva simplificacion de algo

mucho mas complejo, pero que sobre todo plantea un problema esencial en
materia de ensefianza y aprendizaje. Los escolares espafioles asocian etiquetas a
autores sin entender qué es lo que esos autores hacen cuando escriben poesia, ni
para qué les sirve a ellos, alumnos del siglo XXI, estudiar algo como
'culteranismo' y 'conceptismo'. Y por extension, para qué diablos sirve estudiar la
poesia, sea la de Gongora o Quevedo, o sea la de Shakespeare o Petrarca.
. Se puede hacer algo contra esta perversion de la instancia académica,
agazapada bajo la discutible autoridad del libro de texto? Se me ocurre, sin salir
de Gongora, un buen ejemplo, y que tiene que ver precisamente con el uso
poético del 'concepto'. Explicar el concepto, malicioso, festivo, divertido, que
hay en la letrilla de Gdngora: “Pensar que uno solo es duefio/ de puerta de
muchas llaves/y creer que son verdades/ las promesas de Marfira:/ {Mentira!” Si
aqui se hablara realmnete de puertas y de llaves estos versos no tendrian el
menor interés, no aportaria nada, ni tendrian gracia. Pero si explicamos que
Marfira es una mujer de muchos amantes y que su puerta esta siempre abierta
para cualquiera de ellos, siempre que sea alguien con dineros, ya vemos que la
puerta significa otra cosa. Y si ahondamos en la idea de que 'introducir una llave
en el agujero de una cerradura’ es exactamente una metafora formal del quehacer
erdtico, el concepto se nos ha aclarado. Con 'puerta de muchas llaves' el poeta
esta aludiendo al trafago y ajetreo de los muchos amantes que la cortejan. Decir
que Marfira es una golfa de mucho cuidado puede ser correcto semanticamente,
pero no es poesia, ni invita a la sonrisa. Aludir a sus quehaceres usando la
metafora de una puerta y de muchisimas llaves, si es poesia (conceptual o
conceptista) y si que invita a sonreir, ya que el concepto es malicioso. ;Cual sera
la profesion o tendencia de esta dama tan generosa? El mundo es un bosque de
simbolos y el peregrino que lo explora a veces da pasos inspirados y otras veces
esos pasos son pasos perdidos.

2) El descubrimiento de las Indias y el relato del mundo nuevo. Enseiar al
Otro.

;Doénde empieza y donde acaba lo que se entiende por 'Literatura'? En
algunos casos es muy dificil de precisar y en no pocas ocasiones depende de
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criterios académicos que estan claramente mediatizados por interpretaciones
ideologicas. En el caso espanol, que en el siglo XVI quiere decir, en el ambito
europeo, el acontecimiento historico trascendental es la Conquista o
Colonizacion del Nuevo Mundo, de las Indias Occidentales. Si uno va a explorar
los libros de texto de Historia o de Literatura se encuentra con una seleccion de
textos o crestomatia que no parece obedecer al interés del alumno a quien van
destinados, sino al interés de las instancias culturales por seleccionar lo que
viene bien para determinados planteamientos politicos. El ejemplo mas notable
es el conjunto de historiadores a los que conocemos como Cronistas de Indias.
En las crestomatias historicas y literarias hay espacio para seleccionar textos de
algunos cronistas, que casi con rara unanimidad son tres: Bartolomé de las
Casas, Lopez de Gomara y Bernal Diaz del Castillo. Se trata de exponer una
vision politica y humanista que contrarreste la imagen de la Leyenda Negra, por
tres vias complementarias: hacer ver que Las Casas denuncia valientemente los
malos tratos contra los nuevos subditos de la Corona, que Herndn Cortés es una
figura sefiera en la vision propagandistica de Lopez de Gémara (que nunca viajo
a las Indias y escribe al dictado), y de hacer ver que algunos soldados, como
Bernal Diaz, era también escritores de fuste y que nos proponen una version
diferente de Hernan Cortés y de los soldados que acometieron la empresa.

La pregunta que se tiene que hacer el alumno de ensefianza secundaria
es muy sencilla: ;y los indios? ;Nadie se ha ocupado de contarnos como eran los
indios, qué hacian, como vivian, como trataban con los conquistadores?

Por supuesto que si. Pero las crestomatias no encuentran espacio para
que a los alumnos de la ensefianza secundaria y universitaria les lleguen las
respuestas. No voy a aludir a la impresionante obra cultural de fray Toribio de
Mogrovejo, Motolinia, segin el nombre indio, de fray Bernardino de Sahagin
(que escribe su cronica en lengua nahutl, no en espafiol) o de otros minuciosos
compiladores del mundo novohispano. Si creo que es importante, en la
perspectiva del alumno interesado en aprender cosas sobre la vida de los
habitantes del Nuevo Mundo, recordar que hay un cronista que, con formacion y
espiritu cientifico, nos deja una Historia natural de las Indias, en donde, tan s6lo
diez afios después de la expedicion de Pedrarias Davila y cuatro afos después de
la de Hernan Cortés, se preocupa de rescatar las costumbres de los indios, de
describir la fauna y la flora del Nuevo Mundo y de contarnos cosas
sorprendentes sobre aquella civilizacién desconocida: Gonzalo Fernandez de
Oviedo. Su breve Sumario, publicado en Toledo en 1526, en forma de memorial
sucinto a partir del libro cuya primera parte €l ya ha escrito, pero tiene alin sin
publicar, es el primer best-seller de divulgacion cientifica que se escribe y
publica en Europa. En ese mismo siglo se ha traducido ya al italiano, al francés y
al inglés y es utilizado en las universidades europeas como referencia
documental sobre los descubrimientos espafioles y su importancia. Y Fernandez
de Oviedo, que unos afios antes habia escrito y publicado una novela de
caballerias, el Claribalte (Valencia, 1519) y que ha conocido personalmente en
la corte de Ludovico el Moro a Leonardo de Vinci, a Bramante, a Luca Pacioli, y
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en otras tierras italianas a Andrea Mantegna, a Pontano, a Pietro Bembo, a
Ramusio y probablemente a Nicolas Copérnico, nos cuenta lo que ha visto: un
mundo posible demostrado ahora como mundo real y rescatado en el relato de
ese mundo posible que es el Sumario. Oviedo es el Plinio del Nuevo Mundo. Y
en las paginas del Sumario hay pasajes, fragmentos, paginas enteras, que
deberian llamar la atencion del alumno europeo curioso en el siglo XXI. Me voy
a limitar a un fragmento del capitulo 25, en que habla de los 'gatos monillos', que
no son gatos, sino monos del Nuevo Mundo, especialmente traviesos y listos, y
que pueden recordar a paginas del Libro de la Selva de Rudyard Kipling:
“Algunos de estos gatos son tan astutos que muchas cosas de las que ven
hacer a los hombres, las imitan y hacen. En especial hay muchos que asi como
ven partir una almendra o pifion con una piedra, lo hacen de la misma manera y
parten todos los que les dan, poniéndole una piedra donde el gato la pueda
tomar. Asimismo tiran una piedra pequeia, del tamafio y peso que su fuerza
basta, como la tiraria un hombre [...] Acaece tirarles piedras y quedarse ellas
alla en lo alto de los arboles y tornarlas los gatos a lanzar contra los cristianos, y
de esta manera un gato arrojo una que le habia sido tirada y dio una pedrada a un
Francisco de Villacastin, criado del gobernador Pedrarias de Avila, que le
derribo cuatro o cinco dientes de la boca; al cual yo conozco, y le vi antes de la
pedrada que le dio el gato, con ellos, y después muchas veces le vi sin dientes,
porque los perdi6 segun es dicho”. Junto a la descripcion del hecho, comico en
si, hay un efecto literario clasico, el efecto de realidad de quien garantiza el
relato por su propia biografia.
Ademas de este pasaje, basado en la comicidad del cristiano apedreado por el
gato monillo (el burlador burlado en entorno bélico), que da materia para debatir
sobre los temas de la literatura fantastica como El planeta de los simios o La isla
del doctor Moreau y sobre la capacidad de aprender que tienen los simios, y
otros animales descritos por Oviedo, hay otros que apuntan a cuestiones
esenciales de la vida cultural en la sociedad y de la 'confrontacion de culturas'.
Es el caso de la descripcion de los usos y costumbres en materia erdtica
por parte de algunas sociedades indias. Asi en el capitulo 81, bajo el misterioso
epigrafe 'Diversas particularidades de cosas', el atento y minucioso cronista nos
dice que “Entre los indios en muchas partes es muy comun el pecado nefando
contra natura, y publicamente los indios que son sefiores y principales que en
esto pecan, tienen mozos con quien usan este maldito pecado; y los tales mozos
pacientes, asi como caen en esta culpa, luego se ponen naguas, como mujeres,
que son unas mantas cortas de algodén con que las indias andan cubiertas desde
la cinta hasta las rodillas, y se ponen sartales y pufietes de cuentas, y las otras
cosas que por arreo usan las mujeres, y no se ocupan en el uso de las armas ni
hacen cosa que los hombres ejerciten, sino luego se ocupan en el servicio comun
de las casas, asi como barrer y fregar y las otras cosas a mujeres
acostumbradas”. Como se ve, la descripcidon de usos y costumbres de los indios,
con una mirada etnografica o antropologica, sitia este texto de Oviedo como un
precedente claro de Malinowsky, de Margaret Mead, o de la moderna
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antropologia cultural. En la misma idea que explica a los europeos, y el primero
de todos al emperador Carlos, como son, como viven y qué costumbres tienen,
se incluyen la descripcion de habitos alimenticios que trastornan la realidad
mental cristiana, pero que Oviedo relata con el mayor rigor analitico y sin
menoscabo del pudor: “Los caribes flecheros, que son los de Cartagena y la
mayor parte de aquella costa, comen carne humana y no toman esclavos ni
quieren a vida ninguno de sus contrarios o extrafios, y todos los que matan, se
los comen; y las mujeres que toman, sirvense de ellas y los hijos que paren (si
por acaso algin caribe se echa con las tales) comenselos después; y los
muchachos que toman de los extrafios, capanlos y engédrdanlos y comenselos”
(Capitulo X: De los indios de Tierra Firme). En este sentido, el Sumario de
Oviedo, best-seller europeo del siglo XVI, anticipa los emocionantes relatos de
Daniel Defoe ( Robinson Crusoe) o las satiras de Jonathan Swift (Una modesta
proposicion) y deberia leerse como se han leido en el siglo XX los relatos,
escritos, teatrales o cinematograficos, de Truman Capote, de Jean Genet, de
Bernard-Marie Koltés o de Breat Easton Ellis: indagaciones en los limites del
horror humano. En el Sumario aparece el conjunto de informaciones veridicas,
sin apice de invencion, que corresponde al descubrimiento de los mundos
posibles: bandadas de monos que atacan con sus mismas armas a los
conquistadores, sociedades que practican de forma natural el canibalismo y la
sodomia y un universo poblado por animales inimaginados hasta entonces y por
arboles cuyos frutos tienen sabores distintos a los conocidos en el mundo
clasico, en el 'mundo posible' descrito por Plinio. Desde el punto de vista de la
didactica de la literatura responden a contenidos de adquisicion muy claros:
descripcidon de un fruto nuevo, narracion descriptiva de habilidades de animales
sorprendentes, descripcion de costumbres culturales diferentes. Extracto un
fragmento de la descipcion del mamey y otro de las habilidades del oso
hormiguero: “Hay una fruta que se llama mamey, el cual es un arbol grande y de
hermosas y frescas hojas. Hace una graciosa y excelente fruta y de muy suave
sabor, tan gruesa por la mayor parte como dos pufios cerrados y juntos (...) y
sabe a melocotones y duraznos, o mejor, y huele muy bien, y es mas espesa esta
fruta y de mas suave gusto que el melocoton, y esta carnosidad que hay desde el
dicho cuesco hasta la corteza es tan grueso como un dedo o poco menos; y no se
puede mejorar ni ver otra mejor fruta” (Capitulo 62: Mamey). En cuanto al oso
hormiguero, animal desconocido para los europeos: “El oso hormiguero es casi a
manera de oso en el pelo y no tiene cola, es menor que los osos de Espafia, y
caso de aquella facion, excepto que el hocico tiene muy mas largo y es de poca
vista (...) tiene esta forma para usar su oficio en las escondidas hormigas,
ejecutando su muerte: que se va al hormiguero que es dicho y por una hendidura
o resquebrajo tan sutil como el filo de una espada, comienza a poner la lengua y,
lamiendo, humedece aquella hendidura, por delgada que sea, y son de tal
propiedad sus babas y tan continua su perseverancia en el lamer, que poco a
poco hace lugar y ensancha de manera aquella hendidura, que muy descansada o
anchamente y a su voluntad mete y saca la dicha lengua en el hormiguero, la
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cual tiene longuisima y desproporcionada segun el cuerpo, y muy delgada. Y
después que la entrada y salida tiene a su propdsito, mete la lengua todo lo que
puede por aquel agujero que ha hecho y estase asi quedo grande espacio; y como
las hormigas son muchas, y amigas de la humedad, carganse sobre la lengua
grandisima cantidad de ellas, y tantas que se podrian coger a almuerzas o puios,
y cuando le parece que tiene hartas, saca presto la lengua, resolviéndola en su
boca, y comeselas y torna a por mas” (Capitulo 20. El oso hormiguero). Como se
ve, el texto podria acompanar perfectamente un documental de National
Geographic o servir para el guion de dibujos animados de Warner Bros. En este
sentido la seleccion de textos o 'crestomatia’, es el punto inicial de un proposito
educativo que tiene como siguiente paso el aprendizaje de técnicas de
descripcidén y narracion, y como eje fundamental el conocimiento de 'otros
mundos posibles'.

3) El diablo, BoZena Némcova, Bulgakov y los Rolling Stones. Explicar lo
Oculto.

Pocos europeos habra, en pleno siglo XXI, que no hayan oido alguna
vez, o muchas, el hipnotico éxito musical de los Rolling Stones “Sympathy for
the Devil”, del album Beggar's Banquet. Muchisimos menos son los que saben
que la composicion de este éxito universal procede de la lectura de la novela del
ucraniano Mijail Bulgakov, El maestro y Margarita. La por entonces novia de
Mick Jagger, la cantante Marianne Faithfull, acababa de leerse la traduccion al
inglés de esta obra maestra de la literatura universal y sus entusiasmados
comentarios y la insistiencia de la seforita Faithfull para que el sefior Jagger se
leyera la novela acabaron por cristalizar en la letra de la cancion. Las aventuras
en el Mosct soviético de una alegre pandilla de diablos que ponen la ciudad
patas arriba. Woland, el jefe de la brigada diabdlica, es inmensamente culto,
sabio, escéptico, ironico y, conforme al epigrafe de Goethe, esa fuerza tan
humanisima que desea hacer el mal y acaba haciendo el bien. En la letra de los
Rolling Stones, es alguien pefectamente educado: “Permitame que me presente:
soy un hombre de riquezas y buen gusto”. La adaptacion de la novela de
Bulgékov esta muy clara en la letra de la cancion, debida al sefior Jagger, cuanto
avisa de que estuvo con Jesucristo y Poncio Pilato y en San Petersburgo cuando
'hubo que cambiarlo todo'.

La idea de fondo es que el Diablo tiene a su cargo lo que sucede en el
Mundo, estando Dios muy ocupado con los asuntos celestes; de manera que si
queremos oir buenas historias sobre mundos posibles lo mejor es preguntarle al
que realmente esta al tanto de este mundo imposible.

Pero ;como se ha llegado a elaborar en la cultura eslava y, por lo tanto,
en la literatura europea, esta refinada imagen de una Inteligencia Suprema que se
mueve en el entorno cultural y social de Occidente?

En el Medioevo la cultura europea se transmite a partir de los pocos especialistas
que saben leer, escribir e iluminar libros antes de la invencién de la imprenta.
Primero los benedictinos, mas tarde los dominicos y los franciscanos, con sus
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variantes particulares. Como se sabe, uno de los grandes temas medievales es el
del pacto con el Diablo, que dara origen, en pleno Renacimiento, a la leyenda de
Fausto, propagada primero en Centroeuropa en fase popular, que incluye las
representaciones de marionetas, mas tarde por Marlowe en Inglaterra, en donde
junto al sabio Fausto y a su mentor Mefistofeles, encontramos a Cornelio y a
Valdés: Cornelio Agripa von Nettesheim y Juan de Valdés, otros sabios notorios
del Renacimiento. Fausto vende su alma a cambio de la sabiduria que es
patrimonio del Diablo (el este sentido el pacto tiene garantia) y esta sabiduria
implica el acceso a la belleza personalizada en Helena de Troya, domiciliada,
como se sabe, en el Averno. Mefistofeles es un diablo culto, educado, algo
escéptico, desengafiado sobre el ser humano y atento a lo que arriesga Fausto en
este pacto, firmado conforme a los canones juridicos. Pero hay otra corriente
medieval en donde algiin diablo de segundo rango se aventura a meterse en los
asuntos humanos. En un curioso relato medieval recogido por Bozena Némzova,
“Catalina y el diablo”, tenemos un buen ejemplo de este diablo de segundo
rango que al final termina siendo atormentado por una insoportable humana,
Catalina, y engafiado por un avispado humano, el pastor de ovejas. La idea
medieval es: para sobrevivir en esta vida hay que ser tan listo como el diablo. O
mas. La historia, claramente de origen medieval, que cuenta Bozena Némcova,
empieza con Catalina, una mujer a la que nunca ningin hombre ha invitado a
bailar. De camino a la fiesta nos dice que con tal de bailar, bailaria con el
mismisimo diablo. Y, como siempre pasa en estos casos, en la fiesta aparece un
extrafio forastero que paga a los musicos para que bailen hasta la madrugada
mientras €l invita y agasaja a Catalina y baila con ella sin parar.

Antes de plantear la metodologia didactica que conviene a estas historias

sobre el diablo hay que pararse a organizar el plan (el método) y el conjunto de
estrategias asociadas a este plan (la didaxis).
En la primera fase esta el acarreo de materiales, en donde la tecnologia moderna
ayuda mucho: diablo de medio pelo y mujeres peligrosas: Las brujas de
Eastwick, con Jack Nicholson en ese papel'; Diablo de primera categoria, el
organizador del pacto: Pactar con el diablo, con Al Pacino frente al joven
abogado, Keanu Reeves; y finalmente, El corazon del angel, en donde un diablo
interpretado por Robert de Niro proyecta el mito de Edipo sobre el de Fausto y
reclama el alma a un desmemoriado Johnny Favourite, encarnado por Mickey
Rourke. El poker se puede completar con uma de las obras maestras de Ernst
Lubistsch, El diablo dijo no. Basta con una sola de estas cuatro peliculas para
organizar un buen plan; si se dispone de tiempo suficiente (un trimestre, por
ejemplo) o si se dispone de varios grupos de alumnos, se puede programar un
trabajo con tres o cuatro de estos filmes. O con la version del Doctor Faustus de
Marlowe protagonizada por Richard Burton.

Como se ve, hay gran cantidad de elementos literarios a partir de esa
primera seleccion: el mito de Fausto, el erotismo diabolico, el cine como

1 Uno de los guionistas de este filme es John Updike, novelista estadounidense de reconocido
prestigio.
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instancia narrativa, la imagen moderna del Diablo actual, un potentado culto,
refinado y todopoderoso, conforme al desarrollo de la novela de Bulgakov y a la
concentracion de significado de la letra de los Rolling Stones.

La pregunta esencial, en metodologia didactica, es: ;cual es el objetivo
que persigue el docente, una vez que el contenido ha quedado delimitado, y qué
metodologia vamos a seguir para alcanzar dicho objetivo educativo? El objetivo
del docente debe ser siempre que el discente aprenda, ya que docente y discente,
profesor y alumno, son los participantes de un proceso y si uno de los dos esta
fuera del proceso resulta imposible que se produzca el hecho educativo.

Voy a seleccionar, dentro del conjunto de los filmes propuestos, el de
Taylor Hackford, con Al Pacino haciendo de Diablo todopoderoso y Keanu
Reeves de joven abogado a punto de la tentacion diabdlica. Se trata de la venta
del alma a cambio del abandono de los principios en que una persona se ha
educado. La venta del alma al Diablo conlleva el goce erotico, las posesiones
inmobiliarias y el acceso a la antesala del Poder. Parece claro que la referencia
doctrinal estd en un pasaje del Evangelio de Mateo (4, 8-11), que conviene
conocer: “De nuevo lo 1llevo el diablo a un monte elevadisimo, le mostro todos
los reinos de la tierra y su esplendor, y le dijo: “Todo esto te daré si te postras y
me adoras”. Entonces le responde Jesus: “Retirate, Satands, porque escrito esta:
Al Seiior tu Dios adorards, y a El solo dards culto. Entonces lo dejo el diablo y
unos angeles se acercaron a servirle”.

En el filme de Hackford el 'monte elevadisimo' es un rascacielos
neoyorkino desde donde se comtempla el esplendor de la metropoli. No voy a
desvelar como estd construido el artificio narrativo que le permite al joven
abogado rechazar la tentacion diabolica; es el artificio narrativo del 'cuento de
las perdices' de El Conde Lucanor, conocido ya desde los cuentos de las Mil
noches y una noche. Deber bastar con hacer ver el problema moral de la
tentacion propuesta por ese Ente Todopoderoso 'un hombre de riquezas y buen
gusto', que plantea un mundo posible en el que cambia la vida de la persona que
es tentada, si los principios morales que se le han ensefiado (la justicia debe estar
al servicio del Bien y no del Mal, en el caso del abogado del filme) se abandonan
para obtener favores personales. Este planteamiento de enraizar la literatura, no
con las habilidades profesionales de los escritores o con las disquisiciones
tedricas de los académicos, sino con la funcion educativa, esta en la linea de lo
que ya expuso Werner Jaeger en su ejemplar estudio Paidea. Relacionado con el
término 'Pedagogia’, que no pocos estudiosos han acabado resumiendo en una
catalogo de taxonomias, diagramas y esquemas abstractos, mas cercanos a la
Sabiduria de la Kabbala que a los planteamientos educativos de Erasmo,
Comenius o Piaget. En la metodologia didactica que proponemos, la lectura del
'cuento de las perdices' (hay una version actualizada por Jorge Luis Borges) debe
ser complementaria al debate sobre la tentacion diabolica. Y, naturalmente, esto
exige dedicar al menos una sesidén a un debate moral sobre el tema. La literatura,
en sus diversas formas de transmision (relato escrito, tema musical,
representacion teatral, discurso cinematografico) proporciona el material a través
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del cual podemos desarrollar ese contenido. Y la parte, también necesaria, de ese
proceso didactico, estd en pedir a los alumnos que desarrollen una historia en un
texto literario, bien sea letra de cancion, relato breve, texto teatral o guion de
anuncio de TV (titulo: 'La tentacion'). Hemos pasado del analisis del mito y sus
contenidos morales al analisis de las formas literarias y su desarrollo practico.
En cuanto a la aplicacion didactica de modelos se puede complementar con el
estudio de esas pequefas joyas literarias que son los anuncios de Heineken en
donde se desarrolla siempre una historia con unos personajes y unos escenarios,
de modo que todo ello se cuenta en un montaje velocisimo, en torno a un
minuto. Recomiendo especialmente el episodio 'The Entrance', con la musica del
grupo danés The Asteroids Galaxy Tour (“The Golden Age”).

4. Enseiar la cultura del Renacimiento/ comparar los hechos culturales de
lo Oral y lo Escrito.

Por mucho que las ediciones electronicas y digitales empiecen a sustituir
al libro tradicional en soporte papel, el objeto 'libro impreso' sigue siendo el
referente simbolico natural del hecho literario. El libro es un objeto de hojas de
papel con caracteres impresos tal y como a mediados del siglo XV se empez6 a
producir en las prensas y torculos de Mainz utilizando tipos moviles. Antes de
esa fecha los textos se transmitian por medio de cddices escritos con distintos
tipos de caligrafia y distintas encuadernaciones. Y como los lugares de
transmision eran los monasterios, especialmente los de la Orden de San Benito,
lo que se trasmitia preferentemente eran hagiografias (La leyenda dorada) y
libros de Milagros de Nuestra Sefiora, dejando aparte, naturalmente, los
Evangelios y distintos libros de medicina o derecho. Malamente algunos
clasicos, mas latinos que griegos, excepto, naturalmente, en el area cultural del
Imperio Bizantino donde se traducen mas libros griegos que latinos, gracias a lo
cual se nos conservan los tratados de Dioscorides o de Aristoteles. Asoma por
estos libros, medievales y benedictinos, el diablo, mas como un personaje
malévolo y grosero que al final de sus trampas, trapazas y anagazas acaba siendo
vencido por la intercesion de la Virgen Maria o aniquilado por la espada
demoledora del Arcangel San Miguel, que cuenta con el favor de los cronistas
medievales. En esas condiciones, el diablo (Lucifer, Satanas, Belcebll) y sus
distintos acolitos, se refugia en las consejas populares, en los cuentos de miedo o
de pasmo, en las leyendas de misterio en los que en una noche es capaz de
fabricar un puente que aparece nuevecito por la mafana, permitiendo el paso de
un caudaloso rio. El diablo, de primera o de segunda categoria, acaba siendo
vencido por aldeanos mas astutos o avispados. Eso le sucede al diablo que nos
pinta BoZzena Némcova, que primero se ve obligado a cargar con la aldeana
Catalina, que se le ha montado en la espalda tras el baile y que no tiene ganas de
apearse, ni siquiera en el Infierno, y al final, expulsado de alli por Lucifer, acaba
siendo burlado por un audaz e ingenioso pastor.

Ese arranque, conforme al canon del mundo posible medieval, se ve
alterado cuando la idea de la historia llega a Nicolds Maquiavelo, el ilustre
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escritor del Renacimiento, conocido sobre todo por ser autor del libro de
cabecera de Napoléon Bonaparte, El principe. Pero ;qué sabe un alumno
europeo del siglo XXI sobre el Renacimiento, ademas de estar informado del
nombre de Leonardo de Vinci, de Miguel Angel, Donatello o Rafael Sanzio,
tortugas ninja todos ellos? ;Sabe que Leonardo escribia fabulas o que Miguel
Angel era un poeta de primer nivel? ;Sabe que el Renacimiento nacido en la
peninsula italiana, 400 afios antes de que Italia fuese una nacion, se basaba en
una cultura global, en donde los ingenieros eran también poetas, pintores,
historiadores y arquitectos? Y en donde Maquiavelo, ademas de inaugurar el
analisis de la ciencia politica, escribia comedias, cronicas historicas y relatos
breves de indole festiva? No, no lo sabe. Porque en el Renacimiento el saber no
estaba compartimentado, pero el saber académico moderno si lo estd. Con la
ayuda del Diablo y de Maquiavelo podemos hacer algo para reintegrar la
literatura a la educacion y explicar las raices culturales europeas, comunes a los
paises mediterraneos, eslavos y anglosajones.

Los libros de texto, al hablar del Renacimiento, no dejan de recordar que
tiene tres precursores: Dante, Petrarca y Bocaccio. Esto es un hecho reconocido,
pero aprender tres nombres de personajes historicos, que ni siquiera son tortugas
ninja, no tiene nada que ver con aprender para qué necesitamos la Literatura y en
qué consiste esa actividad. Empezamos a aprender algo de esto ultimo si nos
detenemos un poco en la idea de que Dante se ocupa de describir en versos de
rigurosa medida como son esos mundos posibles organizados por la imaginacion
doctrinal del cristianismo. El Infierno, conforme a la geometria euclidea, esta
organizado en nueve circulos, a manera de una empresa moderna y con un
monarca, Lucifer, que racionaliza la produccion y supervisa la gestiéon de sus
afanosos empleados, demonios que trabajan como demonios para establecer un
sistema de castigos proporcionado a lo que los consumidores que se consumen
eternamente han hecho en este mundo real, de modo que el mundo posible trata
de equilibrar la cuenta de resultados, combinando incentivos de produccién y
castigos corporales. Al final, claro, Lucifer acumula una incalculable fortuna,
como sucede con las empresas boyantes que trabajan con materiales de consumo
diario. Giovanni Bocaccio, en cambio, a diferencia de Dante y Petrarca, se limita
a contar las noticias y chismes erdticos que corren por las tabernas medievales:
nobles burlados por palafreneros, curas y frailes vividores y alegremente
fornicarios, estudiantes de como vivir sin estudiar y como tener una amplia
familia sin pasar por el matrimonio, doncellas contumaces y matronas
despendoladas, abades y arciprestes de ufias largas y bolsas repletas. Uno de los
mundos posibles dentro del mundo real. (A qué se dedica Francesco Petrarca,
que siguid a los Papas en su exilio a la hermosa ciudad de Avignon? A medir y
contar las silabas y su posicion y ritmo en composiciones de catorce versos
divididas en dos grupos de cuatro y dos grupos de tres. Y a cambiar el sentido y
la forma de una de esas historias procaces contadas por Bocaccio, pasando a
verso lo que era prosa y cambiando lo que era alegremente profano en un
ejemplo de santidad, conforme a lo que los papas de la Corte de Avignon
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querian leer y querian que sus feligreses, estupendamente analfabetos, oyeran. A
esto se le llama tratamiento ideologico de textos. Asi que el conocimiento de esa
hecho, la modificacion de un relato (Bocaccio) con fines de propaganda
(Petrarca), nos sitia ante uno de los objetivos de la educacion, que se puede
aprender por via practica y mediante la seleccion de los materiales (crestomatia):
detectar la manipulacion ideoldgica del mensaje. He aqui un buen objetivo
educativo que el estudio de la literatura y los planteamientos didacticos puede
cumplir.

Pero nuestro contenido estético principal estd en la obra de Dante:
(como se representa al Gobernador del mal, a Lucifer, al gerente de la empresa
que manufactura el Mal en ese mundo posible propuesto por Dante Alighieri?

En el cuarto circulo del Infierno, como la cuarta planta de unos grandes
almacenes, reina Pluto, el plutocrata encargado de castigar a los avaros, por
acumular sin gastar, y a los prodigos, por gastar todo lo que tienen y mucho de
lo que no tienen. Pluto, o Plutdn, es una de las manifestaciones del Mal, como lo
son Lucifer, Satands o Belcebl. Y su insignia es el dinero, la riqueza. Son
hombres de riquezas y buen gusto, como nos recuerda insistentemente el sefior
Jagger.

De ahi que Maquiavelo, cuando tiene que hacer un relato (breve, un
cuento como los de Bocaccio, pero con otra profundidad y el valor afiadido de la
ironia renacentista) sobre un demonio de segundo nivel, el archidiablo Belfagor,
que toma esposa en la tierra, empieza por situarnos en ese cuarto circulo, sin
necesidad de nombrarlo. Cualquiera que haya leido La divina comedia (o que
vaya a consultar la entrada de la Wikipedia) identifica a qué empresario infernal
se refiere nuestro escritor. Asi se cuenta el asunto al comienzo de la fabula o
relato Belfagor, il demonio che prese moglie: “e avendo di tutto fatto a Plutone
conveniente rapporto, fu deliberato per lui di avere sopra questo caso con tutti
gli infernali principi maturo esamine”. El 'asunto' es que “la mayoria de las
almas de los infelices mortales que morian en pecado, las cuales iban al infierno,
se lamentaban, si no todas, la mayor parte, de estar condenadas a este eterno
infortunio s6lo por haber tomado mujer”. Estamos en el reino de Pluton y hay
conclave de todos los demonios, reunido en la planta cuarta, a cargo de Pluton,
el mas rico y adinerado de todos ellos. El coénclave determina enviar al
archidiablo Belfegor, que antes habia sido arcangel, es decir, un alto ejecutivo de
la firma, a que compruebe por si mismo qué tipo de accion humana es el
matrimonio. Belfegor, pues, emprende un estudio de mercado, para lo cual
requiere una inversion inicial de categoria: “che subito a colui che fussi a questa
commissione deputato fussino consegnati cento mil ducati, con i quali doveva
venire nel mondo e, sotto forma di uomo, prender moglie e con quella vivere
dieci anni, e di poi, fingendo di morire, tornarsene e per esperienza fare fede ai

2 En la traduccion espaiiola de la revista Novelas y cuentos (13 de noviembre de 1932): “fuéronle
con el cuento a Plutdn, el cual dispuso que todos los principes del infierno re reunieses para
examinar detenidamente el asunto”.
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suoi superiori quali sieno i carichi e le incommodita del matrimonio™. Lo que en
el relato de Catalina y el diablo era una carga fisica real, Catalina subida sobre
su diablo e imposible de erradicar de alli, se transforma en Maquiavelo en un
motivo estructural del relato: no hay forma de que el archidiablo se pueda ver
libre de su carga. ;No la hay? Hay una, que ha sido enunciada: si Belfagor ha
tomado el aspecto y la identidad de un hombre adinerado y atractivo, Rodrigo di
Castiglia, bien puede repetir el efecto y ocupar nuevos domicilios fisicos, de
decir, nuevas apariencias humanas. Pero ello se va a complementar con otro
motivo estructural: el pacto, el acuerdo entre un diablo proteico, que se puede
transformar a voluntad, y un hombre con el cual se establece un pacto. La
diversion maquiavélica se fundamenta en un elemento clasico de todos los
relatos: el motivo de los tres deseos.

Magquiavelo, que vio, conocid y tratdé a Lorenzo de Médicis, a
Savonarola y a César Borgia, transforma los mundos posibles a la vista de los
ejemplos de los mundos reales que conoce. Su Rodrigo di Castiglia, un 'hombre
de riquezas y buen gusto' contione dentro a un diablo de cierto nivel, a un
archidiablo. Maquiavelo lo escribe en prosa y en el formato de cuento breve
irénico y malicioso. El mismo relato, al que Maquivelo llamaba 'favola’, lo
transforma La Fontaine ampliando la ironia maquiavélica y realzandola con el
uso del verso, y al igual que Petrarca habia corregido la novela de Bocaccio en
sentido hagiografico y con perspectiva piadosa, La Fontaine, ejemplo de
librepensador escéptico y alegre libertino, se explaya en detalles maliciosos y lo
modifica a su gusto. Ya no es Pluton, sino Satan (“Un jour Satan, monarque des
Enfers...”) el director gerente de la empresa; Rodrigo de Castiglia pasa a
esconderse bajo el nombre genérico de Rodéric, mientras que “Giammatteo del
Brica, lavoratore di Giovanni del Bene” pasa a ser, simplemente Matheo.
Belphégor, mordaz e irénico, comenta los extrafios usos de los seres humanos,
aflade la perspectiva del Otro y comenta asi las condiciones y formas del
matrimonio: “Hé quoi, dit-il, on acquiert une femme/ Comme un chateau! Ces
gens ont tout gaté.*” En todo caso, cuando Belphégor, huyendo del ruinoso
matrimonio con Madame Honnesta, se encuentra con el aldeano Mathéo,
procede a un nuevo tipo de pacto diabdlico: de pillo a pillo, Belphégor le
propone una lucrativa estafa: ¢l entrara por tres veces en un cuerpo humano y se
dejara expulsar atendiendo a los exorcismos de Mathéo. Cien mil ducados
parece una cifra razonable para emprender este negocio.

En todo caso, ademas de comprobar que las reelaboraciones de los
textos son frecuentes, resulta de interés didactico comprobar que tanto Petrarca
respecto a Bocaccio, como La Fontaine respecto a Maquiavelo, reelaboran el

3 “que al encargado de la peregrina mision habian de darsele cien mil ducados, con el cual viatico
era obligado de venir a este mundo bajo forma humana, de tomar mujer y hacer vida con ella
durante diez afios, pasados los cuales, fingiéndose muerto, retornaria al infierno a instruir a sus
superiores, por su propia experiencia, de los inconvenientes y desazones del matrimonio”
(traduccion de Novelas y Cuentos, 1932)

4 “{Pero como! ;Se adquiere una mujer igual que un castillo? Esta gente ha estropeasdo todo”
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contenido de la obra anadiendo dificultad técnica. Reescriben el relato en verso
rimado y medido. Vamos a ver un pasaje del Belphégor de La Fontaine:

Mais Mathéo, moyennant grosse somme
L'en fit sortir au premier mot qu'il dit.
C'était a Naple, il se transporte a Rome;
Saisit un corps: Mathéo 1'en bannit,

Le chasse encore: autre somme nouvelle.
Trois fois enfin, toujours d'un corps femelle,
Remarquez bien, notre diable sortit.

Como se ve, este malicioso pasaje donde por un lado se expone el
negocio y por otro se apunta que el diablo siempre entra en un cuerpo de mujer,
esta resuelto en verso rimado segln tres variantes: somme-Rome, dit-bannit-
sortit y nouvelle-femelle. En este iltimo caso la rima es contigua y en los otros
es alterna. Hay que combinar la condicion de rima (repeticion de los sonidos
finales) con cierta armonia aritmética, que podemos describir algebraicamente:
X, ¥, X, ¥, z, z, y. Se trata de un ejercicio de dificultad en donde hay que resolver
al menos tres elementos que convergen: que se cumplan las condiciones de la
rima, al final del verso; que las silabas del verso mantengan la constancia
numérica, y que el grupo de 7 versos no deje lugares vacios sin rima (versos
sueltos). Hemos llegado a un punto en donde el uso de textos que en principio
respondian a una indagacion cultural sobre la forma de diferenciar la estética del
Medioevo y la del Renacimiento, acaba planteando una identificacion de géneros
y, finalmente, de formas poéticas en donde es facil detectar principios de
armonia que tienen que ver con exiegncias o restricciones aritméticas. Hans
Aebli ha estudiado con detenimiento las posibilidades de intervencion en el texto
como un ejercicio heuristico de aprendizaje.

Tal vez pedir directamente a los alumnos que hagan un ejercicio similar
resulte una exigencia elevada; parece mas facil recurrir a una estrategia didactica
de recomposicion. Proponer un texto en prosa indicando que es una
modificacion del mismo texto, pero en verso. Algo parecido a lo que hizo el
poeta y erudito Damaso Alonso cuando tradujo a prosa las Soledades de don
Luis de Gongora. En este caso vamos a utilizar una octava real (forma muy
similar a la que hemos visto en la Fontaine) que hemos prosificado a partir de un
fragmento de La Mosquea de José de Villaviciosa: “Hay en la Pulia una antigua
ciudad, la mejor entre todas las mejores, cuyo nombre famoso se averigua
tenerle de sus fundadores mismos; fueron estos, segun se atestigua,
propagadores de la mortal carne de aquella gente, en lugar de barca, escaparon
en el arca del Diluvio”. La tarea de reconstruccion debe empezar por aislar la
rima tratando de detectar qué palabras, mas o menos proximas, repiten la
terminacién: mejores-fundadores-propagadores, antigua-averigua-atestigua y
barca-arca. El ejercicio no esta lejos de los pasatiempos que proponen las
revistas y periodicos mas conocidos. El siguiente paso es reconstruir el orden
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sintactico que permite mantener la medida. Se trata de comprobar en la practica
lo que en la teoria poética se llama 'hipérbaton', es decir, la recomposicion del
orden natural de las palabras. Eso que Gongora hizo de forma tan natural en el
primer verso de la primera Soledad: 'Era del afio la estacion florida', en vez de la
elocucion mas natural: 'Era la estacion florida del afo'; es decir, la primavera,
como agudamente descubrio Damaso Alonso. Hemos partido de una indagacion
historica y cultural y hemos llegado a lo que se llama aprendizaje por
descubrimiento.
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RESUME

Text se zabyva riznymi didaktickymi pfistupy a metodami prace s texty, které
nejsou obvykle pouzivany pii vyuce na stfednich a vysokych skolach. Pro lepsi
pochopenti literatury i metodiky prace s textem studie nabizi nahledy vybranych
autort (Gongora, G. Fernandez de Oviedo, Holub, Maquiaveli), ktefi
pojednavaji o fenoménech, jez nejsou obvykle vyuzivany v textech jako klasické
prostiedky. Z didaktického hlediska autor povazuje za nezbytné navratit se ke
konceptiim, které navrhli Bruner a Aebli.
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DUMYSLNY RYTIR DON QUIJOTE DE LA MANCHA
JAKO INSPIRACE PRO FILOZOFUJICi LITERATURU
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Katedra pedagogiky a Oddéleni jazyki TF JU, Katedra spolecenskych véd PF JU

THE INGENIOUS GENTLEMAN DON QUIXOTE OF LA MANCHA AS AN
INSPIRATION FOR PHILOSOPHIZING LITERATURE

The article is a contribution to the innovative approach to teaching literature considering
communicative and social dimensions of the subject and its intensification via
interpretative methods of critical reading and the use of philosophical reflexive
dialogues. In the author’s view the universal tool for the development of critical thinking
seems to be philosophy itself (mainly logic, Socratic dialogue) which is considered to be
also a tool for searching for answers on serious existential and ethical questions.
Philosophical reflections of literary works represent the climax of reflexive teaching
thanks to their aiming to reach personal values, ethic and beliefs. The author presents a
new approach to the use of philosophical dialogues focused on the novel The Ingenious
Gentleman Don Quixote of La Mancha by Miguel de Cervantes. She gives reasons for
her choice of the novel and sums up the use of primary and secondary school textbook
extracts in Czech schools. The substance of the article is considered to be a list of
philosophical questions and a creative activity idea related to the most frequent theme of
textbook extracts - tilting at windmills - and in addition an overview of philosophical
questions focused on some topics (chivalry, characters, philosophical categories) to
inspire primary and secondary school literature teachers.

KEYWORDS: The didactics of literature- literary work- philosophical reflection-
Cervantes- don Quixote

ABSTRAKT:

Clanek je prispévkem k inovativnimu piistupu k vyuce literatury ve smyslu prohloubeni
komunikativni a socidlni dimenze tohoto vyucovaciho predmétu skrze posileni
interpretacni metody kritického cteni apelem na vyuziti filozofického reflexivniho
dialogu. Za univerzalni nastroj pro rozvoj kritického mysleni povazuje autorka filozofii
(zejména logiku, sokratovsky dialog), kterd se zaroven stdva nastrojem pro hledani
odpovédi na vazné otazky existencialni a etické. Filozoficka reflexe literarniho dila je
vrcholem reflexivniho uceni, protoze smétuje k formovani hodnot osobnich, etiky a
presvédceni. Autorka ptredklada modelovy piistup k vyuziti filozofickych dialogh
zaméfenych na roman Miguela de Cervantese Diimysiny rytii don Quijote de la Mancha.
Autorka zddvodiuje svoji volbu a podava piehled vyuziti ¢itankovych ukazek na
ceskych zakladnich a stfednich Skolach. Jadro pfispévku tvoii seznam filozofickych
otazek a jedné tvofivé aktivity, vztahujicich se k nejcastéjSimu namétu citankovych
ukazek - boji dona Quijota s vétrnymi mlyny, a dale ptehled filozofickych otazek
zametfenych na téma Rytifstvi, Postavy, Filozofické kategorie jako inspiraci pro ucitele
literatury vSech typt skol.

KLICOVA SLOVA: didaktika literatury- literarni dilo- filozofické reflexe- Cervantes-
don Quijote
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Pozadavky soucasné didaktiky literatury vychazeji z propojeni
pedagogického humanismu a didaktického konstruktivismu tak, aby v centru
pozornosti stal zadk a rozvoj jeho mysleni. Posun k osobnostnim kvalitam je
patrny na urovni vSech kurikularnich dokumentt. Jiz vice nez deset let se v praxi
eskych $kol objevuje interpretaéni metoda kritického &teni. Zel, ve $kolni
praxi stale jesté mnohdy pretrvava chapani interpretace textu v pojeti jakéhosi
modelu, ktery sestava znéckolika stereotypnich krokti vedoucich k vytvoreni
zaverecné teze o obsahu textu a jeho vyznamu. Ztraci se zdsadni komunikativni
a socialni dimenze tohoto vyucovaciho pfedmétu. Ondiej Hnik v odborné praci
Didaktika literatury - vyzvy oboru vyzyva k tomu, aby se ucitelé vyraznéj$im
zpisobem zaméfili na rozvoj mysleni a feSeni problémt, formovani hodnot a
postojii skrze nabidku texti k zikovské reflexi a prozivani'. Autor zarovefi
formuluje tfi oblasti, které je potfeba vramci didaktiky literatury udrzovat
v rovnovaze - ¢etbu, tvorbu a nauku. Jaky nastroj kritického mysleni vsak zaktim
poskytnout k aktivnimu zapojeni do reflexivniho dialogu? Za univerzalni nastroj
rozvoje mysleni lze jednozna¢né povazovat filozofii (zejména logiku) a pro
fizeni diskuse sokratovsky dialog, kterym se do filozofie poprvé zavedl prvek
kriticnosti. M. Lipman v knize Thinking in Education obohatil ptistupy k vyuce
dovednosti myslet o filozofické hledisko. Podle n¢ho je filozofie ,nejlepsi
kandidatkou na kvalitni model kvalitniho mysleni“.? Filozofické otazky a
problémy spojuji jako ¢lanky vSechny vzdélavaci oblasti a filozofické mysleni se
svym darazem na hledani a zkouméni zcela propojuje s mySlenim v oblasti
literatury.

V kontextu aktudlné¢ prozivané postmoderni situace s piemirou
informaci, dominantni roli obrazovych médii a pragmatického (Casto
konzumniho) pfistupu k Zivotu jesSté vzrustd Uloha kritického mysleni jako
nastroje obrany pied medialni manipulaci a chaosem moznych vykladi. Vizualni
kod stale vyrazngji vytlacuje kod slovesny. Uloha ugitele literatury je v této
V literatuie se prakticky vSe muze stat predmétem filozofické reflexe.
Vyvrcholenim dila jsou metafyzické kvality, neboli jeho ontologicky moment,
vztah k byti’. Vedle kritického mysleni se Eetbou umélecké literatury formuji
hodnoty osobni. Zak by mél hledat odpovédi na vazné otazky existencialni a
etické (kdo jsem, kym jsem, jaké je moje misto v zivoté apod.) skrze umeéni.
Hodnotova, afektivni dimenze mysleni je formou emocionalniho mysleni se
zapojenim viech osobnich hodnotovych méfitek, etiky a presvédéeni. Zak se ugi
hledat a nalézat vnitini hodnoty, pé¢i o osobni hodnoty se formuje jeho vlastni
identita, respekt vici jedinecnosti druhych a odpovédnost za spolecenské a
mravni disledky vlastniho mySleni. Filozofickd reflexe literarniho textu

"HNIK, O.: Didaktika literatury: vyzvy oboru. Od textii umélecké povahy k didaktice esteticko-
ychovného oboru. Praha, Karolinum, 2014, s. 21.

2 LIPMAN, M.: Thinking in Education. Cambridge, Cambridge University Press, 2003, s. 69.

3 HODROVA, D. akol.: ...na cesté ke smyslu. Poetika literarniho dila 20. stoleti. Praha, Torst,
2001, s. 159.
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predstavuje vrchol reflexivniho uceni, nebot’ filozofické cteni textu usiluje o
zékovu proménu v duchu platonské ,,péce o dugic?

K ctenafsky nejoblibenéjsim zanrim patii epicka proza. Svét pribcht je
svétem kazdodenni mytologie zivota cloveéka, predstavuje mytické piibéhy
obsazené v ¢lovéku, jeden zkli¢t k tajemstvi lidské existence. Ctenadi mize
prozit ptibéhy jako své mozné ptibéhy. Hodnotné literarni ptibchy
s filozofickym rozmérem jsou studnici filozofickych témat a eventualnim
zdrojem pro jejich reflexi v hodinach literatury. Schopnost bezprostiedni
sebeprojekce zdka do piibéhové situace a identifikace s postavou piedstavuje
potencial, ktery se stava stimulem zakovského filozofického tazani, pfi némz se
zak vaci ptibéhtim a postavam osobné vymezuje.

Paradigmatickym piikladem takové cetby je roman Miguela de
Cervantese Diimysiny rytir don Quijote de la Mancha, dilo ovéncené vaviiny
svétové literarni slavy, statusem povinné skolni Cetby, bezpoctem vydani (jedna
se po Bibli o druhou nejcastéji vydavanou knihu). Oblibenost humorné parodie
na rytifské romany, barvité vykreslené osudy dvou nezapomenutelnych postav -
potulného rytife dona Quijota a jeho dobromyslného zbrojnose Sancho Panzy
spolu s modernosti kompozice a osobitym stylem jsou zarukou vseobecného
&tenaiského ohlasu’. Jedna se o vrcholny romén $panélského Zlatého véku a
zaroven o prvni moderni roméan zapadni literatury. Vzhledem k uziti
mnohostranné perspektivy a zklamanych syzetovych ocekavani je predchtidcem
postmoderniho romanu a lze v ném zietelné identifikovat ¢lovéka 21. stoleti.
Don Quijote piedstavuje prvniho existencialniho hrdinu svétové literatury. Dilo
obsahuje bezpocet namétl k rozvoji kritického a tvotfivého mysleni a k realizaci
filozofickych dialogt.

Na zaklad¢ naSich zjisténi se Zaci na zéakladni $kole mohou s timto
romanem setkat v 6. tfid¢ v ¢itankové ukazce adaptace pro déti z pera J. Johna
(Citanka 6. Praha: Alter, 1998)6. Ukazka se tyka ,,prvniho dobrodruzstvi se
sedlakem, jenz bil pastuchu®“. V dalSich citankach pro 7. az 9. ro¢nik (napf.
nakladatelstvi Moby Dick, Scientia, Fragment, Fortuna a Prodos) se shodn¢
objevuje ukazka zamétfend na don Quijotliv ,boj s vétrnymi mlyny*“. VL
Nezkusil, autor uebnice Uvod do svéta literatury 2 pro 7. a 8. rocnik predklada
ukazku o ,,pasovani zemanka Quijana hostinskym na rytie*. Ukazky z Citankové
nabidky pro stfedni $koly (nakladatelstvi Didaktis a Fraus) se opét vraceji k
,boji s vétrnymi mlyny“. Text je zakam zprostfedkovan pieklady V. Cerného
nebo Z. Smida.

Vyuka na zakladni Skole je orientovana na percepci, apercepci a
konkretizaci. Vedle ptislusnych literarnich znalosti by zak mél pochopit a osvojit

*PELAN, J.: , Filosofie pro déti - Filosofovani s détmi“. In: PELAN, J. a kol.: Na cesté k
humanité. Sbornik praci Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné. Rada spole¢enskych
véd; ¢. 14. Brno: Masarykova univerzita, 1996, s. 22.

> ZBUDILOVA, H.: , Eticko-ndboZensky apel Unamunova quijotismu. Caritas et Veritas, ro¢. 2,
¢.2,2012,s. 33.

* BRADACOVA, L. a kol.: Citanka 6. Viet, Alter, 1998. 183 s.
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si pojem ,,donkichot, ,,donkichotské pocinani“; mél by umét najit rozdil mezi
donem Quijotem a Sancho Panzou a charakterizovat jejich vzajemny vztah;
vysvétlit pojem ,,rytitské ctnosti® a réeni ,,boj s vétrnymi mlyny.” Zaroven by
mél odlivodnit a vnitin€ se ztotoznit s odpovédi na otazku, zda je don Quijote
smesny nebo obdivuhodny. Na stfedni Skole je vyuka zamérfena na interpretaci a
konkretizaci. Siri literarni zabér by zde mél zahrnovat i hlubsi analyzu
filozofického rozméru dila a dale napt. aluzi této postavy v nasi a svétové
literatufe. Roman nechybi v seznamech doporucené Cetby k maturitni zkousce
z Ceského jazyka a literatury.

Nesmrtelna postava dona Quijota i jeho vérného spolecnika Sancho
Panzy a pritazlivy svét jejich piibéht se zdaji byt idealnimi pro filozofujici
literaturu. Zaci se v romanu setkaji s reAlnym a fiktivnim svétem (zazraénym,
legendarnim, snovym), svétem obecné sdilenym a individualné postulovanym i
s dnes atraktivni oscilaci mezi rozumem a fantazii, redlnym a nadpfirozenym,
principem vypravéni ve vypravéni a humornymi syZetovymi situacemi. Cteni a
diskuse o tomto romanu je pfilezitosti, jak ,,vidét™ a ,,prozit™ hodnoty etické, jak
zacit uvazovat nad filozofickymi otazkami, napf. otazkou vnimani moralky,
pravdy a spravedlnosti; protikladu krasy a osklivosti, sméSnosti a vzneSenosti;
nad problémem zivota a smrti, viry a lasky; otazkami dobra a zla, cti, pokory,
utrpeni... Spole¢né ,hledani Quijota® se pro ucitele a zaky stdva vyzvou
s nad¢asovou platnosti.

Na zédklad¢ vyzkumt se pii vedeni diskusi o uméleckych textech ve
vyuce nejvice osvédCuje sokratovsky dialog. Jedna se o uceni otazkami a
odpovéd'mi. Ucitel sokratovskym kladenim otazek postupuje od jednotlivého
k obecnému a vysledek aplikuje na konkrétni vychozi problém. Sokratovsky
dialog zpravidla spociva v piijeti hypotézy a nasledném rozebrani dusledkd,
k nimz jeji uplatnéni vede. S vyuzitim sokratovského dialogu pfi vyuce literatury
se zaci mohou zamyslet nad celou fadou otazek a ptiblizovat se k pravdé
bezpoctem cest. Pro vlastni tvorbu otazek se ucitelim doporucuje vyuzivat
jednotlivé irovn& Bloomovy taxonomie, popf. jeji varianty’. Sokratovské pojeti
dialogu jako pojmové logické stietani myslenek a stanovisek je potieba jesté
ukotvit do vztaznosti k celému ,,ucebnimu spolecenstvi ve tfid¢ tak, aby $lo o
spole¢né hledani odpovédi, ne o ,,nazorovou bitvu®, v niz jde o sebeprosazovani
a tvrdy individualismus. Ucitel muze nékdy fungovat téz pouze v roli
facilitatora, ktery do diskuse zasahuje az ve chvili, kdy to neudéla zadny zak.
Ucitel by mél zaky naucit nejen hledat odpovédi na otazky, ale téz otazky klast.
Chceme Vam nyni nabidnout prehled nékterych otazek k filozofické reflexi
¢itankového Uryvku o boji dona Quijota s vétrnymi mlyny. Nizsi vékova skupina
zaki nebo skupina zaki s menSimi ctenarskymi kompetencemi ¢i malou
¢tenaiskou zkusenosti bude diskutovat nad textem romanu v podani spisovatele

" SCHMIT, J.S.: , Practising Critical Thinking through Inquiry into Literature®. In: HOLDEN, J.,
SMITH, J.S. (Eds.): Inquiry and the Literary Text: Constructing Discussions in the English
Classroom. Urbana, National Council of Teachers of English, 2002, s. 106.
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J. Johna. Star$i 7aci budou pracovat s piekladem V. Cerného nebo Z. Smida.
Nasim cilem je, aby filozoficky smysl dila byl hledan a utvafen kolektivné
v procesu autentické komunikace fizené ucitelem. Nasledujici otazky pro
inspiraci ucitelim jsou formulovany bez ohledu na konkrétni vékovou ¢i jinou
skupinu zakt.

UKAZKA- BOJ S VETRNYMI MLYNY

e  Proc se don Quijote vydal do boje? O co usiloval a proc?

o Jaky je Quijotitv pristup k situaci v okamziku porazky?

e Je v Quijotové postavé rozpor mezi tim, co si mysli a jak jedna? Uved
argumenty pro své tvrzeni.

o Je podle tvého nazoru Quijotovo pocinani vznesené, legracni, hloupé
nebo smutné? Uved’ argumenty pro své tvrzeni.

o Je ti Quijotova postava po precteni teto ukdzky sympaticka nebo
nesympaticka? Uved' ditvody.

o (o v obrazném pojmenovani znamend ,,bojovat s vétrnymi mlyny “?

e /nas néjakou situaci, kterou bys timto pojmenovanim oznacil? Uved’
konkrétni priklad.

o Jak se chova clovek, kteréeho oznacujeme za ,,donkichota **?

o Znas néjakou osobu ze svého okoli, kterou Ize oznacit za ,,donkichota*?
Uved’ divody pro své tvrzeni.

e Znas néjakou slavnou osobu - moderniho dona Quijota? Uved ditvody
pro své tvrzeni.

e Jevi se postavy dona Quijota a Sancho Panzy jako protikladné? Pokud
ano, uved' v cem.

e  Pretvaruje se Sancho Panza v této ukdazce? Pokud ano, uved, k cemu mu
to miize byt uzZitecné.

Pro rozvoj kritického a tvorivého mysleni navrhujeme nasledujici aktivitu
pro zaky:
Vypracuj text monologu, v néemz bude Quijotuv kiin Rocinante komentovat
Quijotitv boj s vétrnymi mlyny a svoji ticast v ném. Zakam lze poskytnout
tvarci svobodu, popt. tfidu rozdélit do skupin reprezentujicich zastance
Quijotova pristupu, Sanchova pojeti, popf. i1 jiného novatorského postoje.
Vytvotené monology mohou poslouzit téz k nasledné dramatizaci textu
ukazky o ,boji s vétrnymi mlyny“ ve smyslu hry - promluvy z pozice
jednotlivych postav.

V dalSich tematickych okruzich (Rytifstvi, Postavy, Filozofické
kategorie) nabizime dalsi sérii navodnych otazek k filozofickému uvazovani
nad smyslem roménu.

RYTIRSTVI
o Jakeé viastnosti té napadnou pri vysloveni vyrazu rytir? Jak by se mél
mtir chovat? Co by mél umét?
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V c¢em spocival mravni kodex rytirstva? Uved priklady.

Proc je don Quijote oznacovan za rytire Smutné postavy? Uved divody.
Co bylo podle Quijota ukolem rytire?

Jsou dnes rytirské hodnoty smesné? Uved ditvody pro své tvrzeni.

POSTAVY

Jaké vlastnosti charakterizuji dona Quijota a jaké Sancho Panzu?

Je podle tvého nazoru don Quijote komicky, tragicky nebo
tragikomicky? Uved ditvody pro své hodnoceni.

V cem se projevuje Quijotova iracionalita? Uved priklady.

Jak se lisi hodnota pravdy u dona Quijota a Sancho Panzy? Uved
konkrétni priklad.

Jak se lisi hodnota viry u dona Quijota a Sancho Panzy? Uved’ konkrétni
priklad.

Jakou pravdu a viru uznava Sancho Panza?

Vnima Sancho Panza néco jako posvatné? Pokud ano, uved’ priklad.
Jaky pohled na bolest a utrpeni ma don Quijote? Je pohled Sancho
Panzy stejny? Pokud ne, doloz své tvrzeni priklady.

Kam sméruje ville dona Quijota? Je viile Sancho Panzy zacilena stejnym
smerem? Uved konkrétni priklad.

S cim/kym se don Quijote ve svém zivote identifikuje? Uved ditvody
proc.

Co bys vzkazal donu Quijotovi?

Miize byt dnes don Quijote pro nas vzorem? Pokud ano, uved'v cem.
Je podle tvého nazoru Quijote obéti sebeklamu? Uved’ ditvody pro své
tvrzeni.

Do jaké miry si autor déla z dona Quijota legraci a do jaké miry s nim
sympatizuje? Uved argumentaci pro své tvrzeni.

Proc je don Quijote ve svém postoji tak pevny a odolny? Uved’ ditvody.
Proc je don Quijote oznacovan v titulu romanu jako ,, diumysiny ““? Uved’
divody pro své tvrzeni.

Jak se v romanu rozkryva spolecenské postaveni obou hlavnich
protagonistii? Uved’ konkrétni priklad.

Vyjadri sve stanovisko k tvrzeni ,, Quijote vede nesmysiny zivot .
Vyjadri sve stanovisko k tvrzent ,, Quijote vede absurdni Zivot.

Vyjadri sve stanovisko k tvrzent ,, Don Quijote a Sancho Panza existuji
v kazdém clovéku.

Vyjadri sve stanovisko k tvrzeni ,,Svet by byl lepSim a zajimavejsim
mistem, kdyby bylo vice takovych donit Quijotii.

Vyjadri sve stanovisko k tvrzent ,, I kdyz Quijotova vize Zivota neni
realisticka, je bohatsi a vznesenéjsi, cennéjsi, i kdyz neuskutecnitelna. *
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Kde je v romdnu hranice mezi realitou a fantazii?

Je realita tim, co si myslime, ze vidime, nebo je to jeste jinak?

Co znamenda, rekneme-li o donu Quijotovi, ze je to snilek?

Jak se vztahuje pojem ctnost a krasa ke Quijotové postave?

Jakym zpiisobem don Quijote brani dobro a krasu?

V cem spatiuje don Quijote nespravedinost svéta? Je autoriiv pohled
/pohled Sancho Panzy odlisny? Pokud ano, v cem je podle tvého ndzoru
rozdil?

Stoji za to obétovat Zivot v boji proti zlu?

Za co stoji v tomto svété bojovat?

Co/Koho je potieba v tomto svété chranit?

V ¢em spociva podle tvého ndzoru nespravedinost dnesniho sveta?

Interpretaci literarniho textu lze dopliiovat zatazovanim aktualnich realii,
napf. informaci, Ze v letoSnim roce uplynulo Ctyii sta let od vydani druhého dilu
romanu. Dalsi inovativni skute¢nosti muze byt zprava o nalezeni ostatkl
slavného spisovatele. Koncem ledna 2015 byly v krypté pod madridskym
klasterem Radu bosych karmelitant (Trinitaft) v madridské umélecké &tvrti
nalezeny Cervantesovy ostatky. Nachazely se pod podlahou krypty v rakvi
s inicialy M. C. spolecné s dalSimi kostnimi fragmenty, které pravdépodobné
patii jeho manzelce Catalin¢ de Salazar a dalsim ptiblizné Sestnacti lidem. Jedna
se o zasadni objev, nebot ostatky jednoho =z nejslavnéjSich Spanélskych
predstaviteld literatury Zlatého veéku pifi prestavbé klastera na n€kolik stoleti
zmizely. Vedouci védeckého vyzkumu Francisco Etxebarria spole¢né s tymem
tticeti odbornikd potvrdil, ze Cervantesovy ostatky jsou pravé. Budou jeste
podrobeny odbornému zkoumani ke zjisténi detailnich informaci o fyzickém
hledali v klastefe na plose 3.000 m? od ¢ervna 2011°. Ostatky slavného
spisovatele budou ulozeny zpét na pivodni misto. U ptilezitosti ¢tyistého vyroci
Cervantesova umrti bude v pfistim roce jeho hrobka poprvé zpfistupnéna
vefejnosti. Slavnostni ceremonial by mél probéhnout 23. dubna 2016. Pravé
v tento den, ktery vyhlasila mezinarodni organizace UNESCO Svétovym dnem
knihy a autorskych prav, si kazdorocné ptipomindme tmrti téi velikant svétové
literatury, kterymi byli M. de Cervantes, W. Shakespeare a Inka G. de la Vega.

Lze uvést také postiehy ze zivota Spanclského spisovatele, napt. ze
Cervantes, ktery se narodil v univerzitnim mésté Alcala de Henares, travil
posledni [éta zivota v umélecké Ctvrti Spanélského hlavniho mésta, kde zemiel
v chudobé ve véku 68 let (pravdépodobné na cukrovku). Pial si, aby byl
pochovan v klastefe bosych karmelitanti. Rad trinitait se totiz zasadil o to, aby

8 FRAGUAS, R. Es posible que los restos hallados sean de Miguel de Cervantes. £l Pais [online].
2015 [cit. 2015-03-17]. Dostupné z:
http://cultura.elpais.com/cultura/2015/03/17/actualidad/1426582091 425701 .html
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byl po péti letech vykoupen z alzirského zajeti spolecné s bratrem Rodrigem a
vratil se do Spanélska.

V ramci redlii se miZzeme zabyvat aktualni polemikou o zafazeni romanu
jako povinné &etby do Spanélskych kol ktera je v soucasnosti vedena
osobnostmi Spané¢lského kulturniho zivota. Lze se vénovat ¢eskym prekladim a
adaptacim pro déti a mladez, které mohou byt ve vyuce vyuzivany.

Hodnotné  literarni  pfibéhy jsou studnici filozofickych  témat
a potencionalnim zdrojem pro jejich reflexi v literarni vychové. Aplikaci
reflektivniho sokratovského dialogu vedeme zaky k aktivnimu a kreativnimu
feSeni pii hledani vyznamu a smyslu textu v duchu tzv. tvofivé recepce."
Sokratovsky dialog povazujeme za jednu =z efektivnich moznosti prace
s literd&rnim textem, vyuzitelnou nejen v hodinach jazyka a literatury, ale i
v dalsich vyucovacich predmétech (napi. pfi vyuce vychovy k obCanstvi a
spolecenskych véd).
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GEMEINSAME FORDERUNG DES WISSENSCHAFTLICHEN
NACHWUCHSES IM INTERNATIONALEN VERBUND

Einfithrung

Im Rahmen der langjdhrigen Kooperation zwischen der Tschechischen
Landwirtschaftlichen Universitdit in Prag und der Landwirtschaftlich-
Girtnerischen Fakultdt der Humboldt-Universitdt zu Berlin wurden Anfang der
1990 iger Jahre neue Schwerpunkte in der Zusammenarbeit in Forschung und
Lehre erforderlich. Als ein Hauptfeld wurde die gemeinsame Forderung des
wissenschaftlichen Nachwuchses in den Mittelpunkt gestellt und gezielte
Kontakte zum DAAD (Deutschen Akademischen Austauschdienst), zu den
Institutionen in Tschechien und zu den Forderprogrammen auf EU-Ebene
gekniipft. Die Globalisierung der Maérkte, die Internationalisierung der
Lebensweisen und Verzehrgewohnheiten der Menschen sind Begriffe, die
Diskussionen sowohl im ausklingendem 20. als auch im begonnenen 21.
Jahrhundert bestimmen. Fiir Hochschullehrer und Studenten an den
Agrarokonomischen Fakultiten in Prag und Berlin erdffneten sich ab Anfang
das 1990 iger Jahr groBere gemeinsame Gestaltungsrdaume fiir internationales
Marketing. Beide Universititen sind zunehmend gefordert die Studenten auf
neue Tatigkeitsfelder im internationalen Verbund vorzubereiten.

Bei der Schwerpunktsetzung wurde von folgendem ausgegangen:

- Internationale Marken entwickeln sich im Lebensmittelbereich
zu einem wesentlichen Teil von und mit der weltweiten Integration.
Gleichzeitig wird in der Diskussion zum Verbraucherverhalten
zunehmend darauf hingewiesen, dass globale gesellschaftliche
Stromungen und Massenerscheinungen der weltweiten Integration
auch immer Gegenkrifte produzieren, die sich nicht gleich im
"ClashofCivilizatons" entladen.

- So ist bei einem Teil der Lebensmittelverbraucher eine
zunehmende Hinwendung zu regionalen, ethnischen und
traditionellen Lebensgewohnheiten erkennbar.

- Weiterhin ist zu beobachten, dass sich mit wachsendem
Wohlstand und internationaler Arbeitsteilung der Zielkonflikt
zwischen Giiterproduktion und Umweltschutz weiter verschérft.

- SchlieBlich werden die Globalisierung der Mairkte und der
wachsende internationale Giiteraustausch von einer zunehmenden
Verunsicherung der Konsumenten begleitet.

- Neben dem konsequenten Qualitdtsmanagement in der Agrar-
und Lebensmittelproduktion sind regionale Herkiinfte und
okologisch  kontrollierte Produktion geeignete Mittel, das
Misstrauen der Verbraucher abzubauen. Sie sollen weniger kontrér,
sondern vielmehr  komplementdr bei der Werbung um das
Vertrauen der Verbraucher genutzt werden.
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Strategie in Europa der Regionen

Ein Europa mit ldnderiibergreifenden Wirtschaftsregionen nimmt immer mehr
Konturen an. Die Entwicklung zeigt, dass im Zuge der fortschreitenden
Europdisierung die Nationalititen weiter in den Hintergrund gedringt werden
und dass die Zukunft eben im strategischen Ansatz eines Europas der Regionen
liegt. Aber welche Regionen werden es in einem Europa ohne Grenzen sein?
UnseresErachtens sind dabei zwei Ebenen wesentlich - einmal aus der Sicht von
Kulturkreisen mit spezifischen EB- und Lebensgewohnheiten, eine
landeriibergreifende Dimension mit 4 Regionen: Nord-Mittel-Europa, West-
Mittel-Europa (Feinschmeckerregion mit Frankreich, Mittel-Siiddeutschland,
Osterreich,  Tschechien, die Slowakei, Ungarn), Mittelmeerregion,
Osteuropdische Region. Hier eréffnen sich durchaus interessante Arbeitsfelder
fiir die Lebensmittelmarketingforschung zu folgenden Fragestellungen. Wird es
den europidischen Kunden mit europédischen Essgewohnheitengeben? Werden
sich die Essgewohnheiten dem amerikanischen Essverhalten anndhern oder
eben nicht? Konkurrieren oder erginzen sich Regionalitit und Oko im
Wettbewerb um das Vertrauen der Verbraucher? Marketing an dieser Thematik
kann durchaus zur Versachlichung im Meinungsstreit beitragen.Den
Absolventen von Agraruniversitdten bieten sich neue Chancen gemeinsam zu
forschen und Ergebnisse zu publizieren. So konnte fiir Forschungsteams aus der
Mitteleuropdischen Region eine Kommunikation in deutscher Sprache unter
kultureller historischer und sozialhistorischer Sicht eine gemeinsame
Kommunikationsbasis bieten.

So fiihrten die Uberlegungen in beiden Universititen zu neuen Angeboten in der
Sprachausbildung in Prag unter anderem ein Ausbildungsmodul "Marketing in
der deutschen Sprache" anzubieten und mit Zertifikaten zu belegen. Unter
Federfithrung der Betriebsokonomischen Fakultit mit Lehrstuhl fiir Sprachen
an der Tschechischen landwirtschaftlichen Universitdt in Prag wurde von der
Landwirtschaftlich-Gértnerischen Fakultdt der Humboldt-Universitdt zu Berlin
ein gemeinsames Lehr-und Austauschprogramm  fiir Agrarmarketing in
deutscher Sprache erarbeitet. Dieses wurde ab dem Wintersemester 1995 vom
Lehrstuhl Fremdsprachen angeboten. In diesem Jahr kann auf eine 20 jéhrige
erfolgreiche Zusammenarbeit bei dem gemeinsamen Lehrmodul geblickt
werden.

Ausgehend vom entwickelten Strategieansatz in einem Europa der Regionen
mit spezifischen Esskulturen und Konsumentenwiinschen wurden die
thematischen = Schwerpunkte auf die Marketinginstrumente gelegt. Auf die
Vermittlung der Fachtermini und ihren Anwendungsfeldern im Mittelpunkt.

Die Marktinstrumente in ausgewihlten Beispielen: Marktinstrumente,
Produktpolitik, Preispolitik, Kommunikationspolitik, Distributionspolitik.

In diesem Kapitel wurden Fachtermini vermittelt und die Abgrenzung der
marketingpolitischen Entscheidungsfelder anhand von Anwendungsbeispielen
gezeigt. Die inhaltliche Erlduterung erfolgte am Beispiel der Produktpolitik.
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Ausgehend vom produktpolitischen Strategieansatz wurden die wichtigsten
Fachbegriffe und Arbeitsschritte in der Produktpolitik dargestellt. Dazu einige
detaillierte Angaben an Beispielen:Checklisten, Deklarierungen von Marken-
international und regional, Nutzungskonzepte und Nutzungsprofile,
Grundnutzen und Zusatznutzen, Produktlebenszyklus, Marketingspolitische
Entscheidungsfelder und Methoden der Ideenfindung, Checklisten fiir die
Marktchancenbewertung, Wirtschaftlichkeitsberechnung mit der Break-even-
Analyse, Produktgestaltung, Produktebenen mit Kernprodukt, formales Produkt
und erweitertes Produkt sowie die dazugehdrenden  Elemente in der
Produktpolitik im engeren und weiteren Sinne als marketingpolitische
Entscheidungsfelder.

Die Bereiche Produktgestaltung wurden anhand exemplarischer Beispiele zur
Qualitdit wie Image, Verpackung, Kennzeichnung unter Anwendung der
wichtigsten Fachtermini weiter vertieft, so zum Beispiel Herkunftszeichen,
Giitezeichen, Garantieleistung etc. Ausgehend vom Beispiel der Produktpolitik ,
die ausfiihrlich erldutert wurde, folgten die weiteren 3 Bereiche des Marketing-
Mix insbesondere die Fachtermini in der Preispolitik, Distributionspolitik und
Kommunikationspolitik in Vorlesungen und Seminaren.

Der Lernerfolg wurde den Teilnehmern nach erfolgter miindlicher
Leistungskontrolle durch ein Leistungszertifikat am Semesterabschluf} bestétigt.

Erkenntnisgewinn und Schlussfolgerungen

Zusammenfassend kann man sagen, dass die erwdhnte Konzeption des
fachbezogenen Sprachunterrichts zur Stabilisierung der Fakultit und auch der
Universitit im tschechischen Ausbildungssystem und auch zu ihrer Integration
ins Europdische Ausbildungssystem beitrdgt. Die Erweiterung von
Sprachkenntnissen trigt zur Qualitétssteigerung der fachlichen Bereitschaft fiir
landwirtschaftliche Berufe bei und auch zur Erhdhung des Selbstvertrauens
dieser Generation, die schon heute, im guten Sinne, im Kontrast zu ihren Eltern
steht. Die Bereitschaft von Studenten, Doktoranden und Angestellten zur
fachsprachlichen Qualifikation ist eine unbedingte Voraussetzung zur
Eingliederung in den Prozess der europdischen Integration. Denn die Teilnahme
am Internationalisierungsprozess von Ausbildung und Wissenschaft birgt grofie
Entwicklungsmdglichkeiten.

- Bei den Studierenden besteht ein stabiles Interesse an einer
vielseitigen akademischen Bildung. Das Programm ist ein Angebot
zur Erhaltung der sprachlichen und kulturellen Vielfalt fiir die
Biirger in der EU allgemein und speziell fir den akademischen
Nachwuchs mit Préiferenzen fiir den deutschsprachigen Raum
Mitteleuropas. Bei einer in etwa gleichbleibenden Teilnehmerzahl
der Gruppe von 20 Studierenden {iberwiegt der Anteil der
weiblichen Teilnehmerinnen. Der Anteil der auslédndischen
Studierenden ist gestiegen. Gern angenommen und positiv bewertet
wird das vorbereitete Vorlesungs- und Arbeitsmaterial, das
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unentgeltlich bei Kursbeginn fiir jeden Teilnehmer zur Verfligung
gestellt wird.

- Die Gruppengroe von cca 20 Teilnehmern wird fiir die
intensive Stoffvermittlung und den Lernerfolg als optimal

eingeschétzt.

- Die Gastdozententdtigkeit dient der Studentenmobilitit,
insbesondere zur  exzellenten  Vorbereitung auf
Gaststudienaufenthalte und der groBeren Flexibilitit nach dem
Studium.

- Die beteiligten Fachgebiete haben ihre Zusammenarbeit weiter
aktiviert und prézisiert.

- Die Lehrinhalte sind abgestimmter Bestandteil des
Gastprofessorenprogramms aus anderen EU-Lindern so z.B.
Gastprofessoren aus Osterreich, Frankreich, Spanien.

- Das Interesse der Teilnehmer am Erwerb von
Leistungszertifikaten ist nach wie vor grofl. Es werden Leistungen
stimuliert sowie gute und sehr gute Ergebnisse erreicht, deshalb
wird empfohlen, das Programm weiter aktiv zu gestalten - als ein
Beitrag zur Vertiefung der Kenntnisse tiber die Entwicklung und
Chancen der Erndhrungswirtschaft in der EU, fiir den Austausch
neuester Publikationen aus internationalen Projekten.

- Die Sprachausbildung zur Foérderung fiir interessierte Studenten
im Streben hoher Mobilitdt im Studium und fiir die spétere Tatigkeit
in Wissenschaft und Praxis.

- Bei den Studierenden und Doktoranden in Deutschland ist ein
groBeres Interesse an Studienaufenthalten in den Mittel- und
Osteuropdischen Léndern zu entwickeln, insbesondere fiir unser
Nachbarland Tschechien.
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MILENA DVORAKOVA, GUNTER SCHADE

MEZINARODNI VEDECKY SEMINAR "BIEDERMEIER
VE SLOVANSKYCH STATECH" NA FILOLOGICKE FAKULTE
PETROHRADSKE STATNI UNIVERZITY
(PETROHRAD, RUSKO)

5. Cervna 2015 na Filologické fakult¢ Petrohradské statni univerzity
(Rusko) probéhl Mezinarodni védecko-vyzkumny seminaf, vénovany dob¢
biedermeieru ve slovanskych statech a stiedni Evropé. Seminat byl pfipraven
katedrou slovanské filologie Petrohradské statni univerzity, z iniciativy docentky
katedry, kandidatky filologickych véd, bohemistky Tatiany E. Anikinové.

Tématem seminafe se stala otdzka uplatnéni biedermeieru ve
slovanskych statech. Béhem debaty bylo zdliraznéno, Ze némecky a rakousky
biedermeier se rozvijely nepfetrzité¢ (na rozdil od biedermeieru na slovanském
uzemi), a proto je racionalnéj$i mluvit pravé o rysech tohoto literdrniho sméru.
Tuto myslenku zastupuje Ceska Skola. Literarni smér, ktery je reprezentovan
predevsim evropskou literaturou 19. stoleti, se odrazi taky v uméleckych dilech
Ceské, ukrajinské a ruské literatury této doby.

Prvni referat byl vénovan diskusnim otazkam ceské literatury 19. stoleti.
Tento referat prednesli prof. Dalibor Tureéek a Mgr. Veronika Faktorova
(JihoZeska univerzita, Ceské Budg&ovice). Jazykem referatu byla &edtina.
Profesor srovnaval biedermeier s romantismem a ukazal zakladni rozdily.
Biedermeier prohlizi na ¢lovéka v souladu s ptirodou, se spole¢nosti kolem n¢;.
Ma jemné, klidné vypraveéni. Autor referatu definoval tento literarni smér jako
most mezi romantismem a realismem. Jako prakticky material byly uvedeny:
dilo Bozeny Némcové "Babicka" a "Kytice" Karla Jaromira Erbena. Autor
referatu zdlraznil, ze v "Babicce" pred cténafem vznikd nova postava — obraz
star$i, moudré pani s velice bohatou Zivotni zkuSenosti, kterd vzdy mize dat
dobrou radu, poskytnout pomoc a ukazat spravnou cestu. Tady neni
"shromazd’'ovani" (hromadéni znalosti, zkusenosti, moudrosti, symbol truhly)
jenom obraz, ktery patii k biedermeieru. Jedna se o odraz skutecného Zivota.

Druhy referat "N.V.Gogol a biedermeier: ke stanoveni problematiky"
prednesla profesorka katedry d&jin svétové literatury Petrohradské statni
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univerzity, doktorka filologickych véd, Larisa N. Polubojarinova. Ve svém
referatu polemizovala profesorka s védcem A. V. Michajlovem, ktery tvrdil, Ze
biedermeier neni typicky styl a Ze Gogol do né&j vibec nepatti. Podle nazoru
badatelky se daji v tvorbé Gogola nalézt pocatecni znaky tohoto literarniho
sméru. Spisovatel na n¢j nahlizel v kontextu architektury. Jako literarni material
byly uvedeny dvé novely od Gogola: nedokonéena novela "Rim" a "Mrtvé
duse", kde pravé nachazime pro biedermeier charakteristicky obraz "sbératele",
ktery zastupuje statkat Pluskin.

Treti referat byl vénovan spisovateli Ivanu Frankovi a biedermeieru.
Jeho autorka profesorka Danuta Szymonik (Univerzita pfirodnich a humanitnich
véd, Siedlce, Polsko jako prakticky material uvedla sbirku povidek "Boryslav"
z polského obdobi tvorby spisovatele, které se casové krylo s dobou
industrialniho rozvoje. V détstvi Ivan Franko casto navstévoval Boryslav,
poslouchal povidky ze zivota mistnich sedlakti. Jednou ze zakladnich metod
spisovatele je metoda kontrastu: protiklad primyslového mésta a Karpatskych
hor (symbol biedermeieru), které znamenaji pro spisovatele radost a Stésti.

Profesor Roman Mnich (Univerzita pfirodnich a humanitnich véd,
Siedlce, Polsko) reprezentoval také svlij nazor na problematiku biedermeieru na
slovanském uUzemi a zduraznil jesté jednou, Ze je dulezité nahliZzet na tento
literarni smér ve srovnani s romantismem, ktery tvoii jeho protiklad.
V biedermeieru, na rozdil od romantismu, maji stat a rodina, jak zdiraznil autor
referatu, velmi dulezité misto.

V zavérecné casti konference docentka Tatiana E. Anikinova a profesor
Roman Mnich demonstrovali signalni vytisk kolektivni monografie, jehoz
vydani je naplanovano na konec Iéta - "Biedermeier ve slovanském a evropském
kontextu" . Tato monografie spojila ¢lanky riiznych autorti z rtznych statl
(Ruska, Ceské republiky, Slovenska, Polska). Autofi piispévkil jsou profesofi,
veédecti pracovnici, doktorandi a studenti.

Docentka Tatiana E. Anikinova shrnula zavéry seminafe a pozvala
ptitomné na kazdoro¢ni Mezinarodni filologickou konferenci, ktera se bude
konat v bieznu 2016, kde je v ramci sekce "Slovansko-germanska
komparatistika" naplanovano dalsi zasedani, vénované biedermeieru.

MARINA J. KOTOVA, JEKATERINA A. JUDINA
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