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Predmluva

Ales Pospisil, Iva Zldbkovd

Ve dnech 16. - 17. ¢ervna 2016 probéhla na Pedagogické fakulté Jihoceské
univerzity v Ceskych Budéjovicich 12. konference o vychové a volném Case se
zaméfenim na zdjmové Cinnosti. Hlavnim porfadatelem zminéného
konferenéniho setkani byla katedra pedagogiky a psychologie Pedagogické
fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych Budé&jovicich ve spolupraci s nové
vzniklou sekci Ceské pedagogické spole¢nosti pro pedagogiku volného
Casu a Asociaci vzdélavateld pedagogt volného Casu. Setkani, pod zastitou
tehdejsiho dékana PF JU Mgr. Michala Vanéury, Ph.D., bylo rozdéleno do
Ctyf jednacich sekci: zdjmové cinnosti se zamérenim na pfirodovédnou
a environmentdlini (ekologickou) vychovu, zdjmové cinnosti spolecenskovédni,
pohybové a rekreacni zdjmové Cinnosti a zdjmové cinnosti se zamérenim na
vytvarnou a hudebni vychovu, jejimz garantem byla katedra vytvarné
vychovy PF JU.

Sekce zajmovych ¢innosti se zaméfenim na vytvarnou a hudebni vychovu
v jednacim bloku obsahovala devét tematicky Siroce rozklenutych
pfispévkd - od historiografického hledani kofenti mimoskolni vytvarné
vychovy az po diléi problematiky soucasného diskurzu oborového
uvazovani, ¢i zhodnoceni sou¢asného stavu hudebniho vzdélavani v ramci
zakladniho uméleckého skolstvi a jeho, ¢asto nejasného, chapani a pozice
ve vztahu kvolnému &asu. PFispévky prednesené kolegy ze ZCU Plzen
(Vladimira Zikmundova), UP Olomouc (Petra Sobariova), UHK Hradec
Kralové (Katefina Stépankova), JU Ceské Budgjovice (Michal Filip, Karel
Ochozka, Ale$ Pospiiil, Karel Repa, Véra Vejsova), ale i ze soukromého
vzdélavaciho volnoCasového sektoru (Petra Vichrova) sumarné poukazaly
na to, ze v mimoskolni vytvarné vychové upevnuji svou pozici nova média.
Mimoskolni sféra, ktera je v mnoha ohledech méné svazana a limitovana
nadfizenymi organy, se pro institucionalni sféru vzdélavani mize stat
progresivnim testrem pro aplikaci inovativnich pfistupll v ramci
expresivnich predmétli nejen v zakladnim Skolstvi.

Z vyse stru¢né popsaného konferencniho setkani mél byt jiz v pribéhu
roku 2017 vydan CD sbornik, ktery mél sumarné dokumentovat jednotlivé
prispévky ze vsech ctyfech jednacich sekci. Diky casovému prodleni od
planovaného vydani se katedra vytvarné vychovy PF JU, jako garant sekce
zaméfené na vytvarnou a hudebni vychovu, rozhodla samostatné vydat
alespon vybrané texty z ji zastitovaného konferen¢niho segmentu. Véfime,



ze i pfes dobu uplynulou od sepsani dale uvefejnénych stati, ma (byt
skromné) vydani svij vyznam. Texty lze tak v kontextu vySe uvedeného
rozdélit na dva celky - ty, jejichZ platnost ma trvalou informacni hodnotu
a ty, které svym obsahem zaznamenavaji stav popisovanych jevil, dat
a faktd k datu konani konferencniho setkani. Tak ¢i tak si obé skupiny
pfispévkl zaslouzi ,,zaznam trvalé paméti“. Podtitulem nazvu sborniku by
pak s trochou nadsazky mohla vice jak pfiléhavé poslouzit druha cast
nazvu vyrazné Ceské umélecké skupiny konce druhé poloviny 20. stoleti
Volného seskupeni 12/15. Tedy ,Pozdé, ale prece®.



ZAIJMOVA VYTVARNA TUVORBA
A JEJi MiSTOMEZI VYTVARNOU
VYCHOVOU A ARTETERAPII

Leisure time art activities and its place between art therapy and art education
Katefina Stépdnkovd

Abstrakt

Vytvarna tvorba nalezi mezi Cinnosti tésné spojené s volnym ¢asem ditéte, hrou
a odpocinkem. Je otazkou, nakolik povazovat vytvarnou tvorbu za Cisté
volnocdasovou aktivitu. Jedna se totiz o strukturovanou cinnost, ktera vyzaduje
znalosti, dovednosti a systematické usili vedouci k zadanému vysledku a herni
aspekt se tak Casto méni ve ,vaznou praci“. V nasledujicim textu se pokusime
nahlédnout na vytvarné Cinnosti realizované ditétem ve volném case jako na
aktivitu podporujici well - being a osobni uspokojenti, odlisit je od Skolni vytvarné
vychovy a soucasné od arteterapie, ktera se v cilech stémito oblastmi ¢asto
prekryva. Rozliseni vybranych pfistupl kvytvarné tvorbé umoznuje presnéjsi
definici cill pfi nabidce a moderovani téchto aktivit a vymezuje hranice, které
jsou dané predevsim kompetencemi lektor(.

Abstract

Art creation is closely related to the child's free time, play and relaxation. It is
a question to what extent is artwork considered as purely leisure activity. It
is a structured activity that requires knowledge, skills and systematic effort
leading to the desired outcome. An aspect of a play very often turns into "serious
work". In the following we will try to look at the art activities carried out by the
child in his leisure time as activities to promote well- being and personal
fulfillment. We will distinguish them from school art education and art therapy,
because their objectives in these areas often overlap. The distinction of selected
approaches to art creation allows more precise definition of goals when offering
and moderating these activities and also defines the boundaries which are given
above competencies of lecturers.

Y

Kli¢ova slova: arteterapie, volny ¢as, vytvarna vychova, vzdélavani

Keywords: Art Therapy, Leisure Time, Art Education, Education



Uvod

Vyznam vytvarnych aktivit pro dusevni a osobnostni rozvoj ditéte je nezastupitelny (Dewey,
1934; Piaget, 1970; Uzdil, 1978; Lowenfeld & Brittain, 1997; UNESCO, 2006; UNESCO,
2013). Vytvarna tvorba umoznuje rozvoj intelektovych i osobnostnich kvalit, podili se na well
- beingu ditéte a pokryva Siroké spektrum dalSich dovednosti. V konkrétni roviné jde napf.
o schopnost komunikace v jiném znakovém systému, schopnost symbolizace, prace
s vytvarnou metaforou, sebevyjadfeni expresivni formou. Ziskavani a upevnovani
pracovnich a motorickych navyku je ocefiované predevsim predskolnimi pedagogy. Jedna se
sice o instrumentalni dovednost, ta je vSak nezbytna pro ovladnuti vyjadfovaciho
prostfedku, diky némuz je mozné dale rozvijet tvofivost. Tvofivost je vnimana jako kli¢ova
kompetence zcela nezbytna pro zivot jedince, na uUrovni osobni i socialni a soucasné se
jedna o kvalitu, ktera je prisuzovana jako atribut zdravé atvorivé osobnosti (Sternberg,
1999; Cropley, 2009; Runco & Pritzker, 2011). Divod, pro¢ déti bez ohledu na geografickou,
socialni ¢i etnickou pfislusnost jiz od raného véku vytvarné tvofi, vSak zlstava spekulaci,
ackoli podlozenou empirii, pozorovanim a psychologickymi teoriemi. Samy déti ranou
zkuSenost s tvorbou nejsou schopny diky véku komunikovat ¢i se v pozdéjsim véku zpétné
rozvzpomenout na vlastni zkusenost (Golomb, 1992). Vzhledem k vyznamnému ucicimu
potencialu vytvarnych Cinnosti, jedna se v pripadé vytvarné tvorby spiSe o hru nebo praci?

1 Strukturovany volny cas

Mezi hrou a praci, uenim se a zabavou, volnym a strukturovanym casem nelezi pevna
hranice. Vytvarna tvorba, aby dokazala prinést uspokojeni, vSak vyzaduje jistou miru praxe
a konkrétni dovednosti. Ty jsou ziskavany systematickou zkuSenosti naplfiovanou v ¢ase.
Z divodu téchto specifickych narokl na cinnost, volime déleni volného casu, které
predklada Stebbins (2013). Ten volny Cas Cleni dle miry strukturovanosti aktivit do kategorii
»serious leisure®, ,casual leisure“ a ,project - based leisure“. Do prvni zminéné kategorie
,serious leisure® nalezi pravé systematické, neprofesionalni aktivity (sportovni, hudebni,
vytvarné), které vyzaduji Gsili, uritou znalost, dovednost a zkuSenost. Tyto aktivity vSak
musi byt pro jedince dostatecné uspokojujici a zajimavé, aby je bylo mozné povazovat za
volnocasové. V podstaté se jedna o naplnéni kategorie hry (Huizinga, 1971; Caillois, 1998)
a ucici hry (Malone & Lepper, 1987). Osobni pfinosy, které Stebbins (2013, s. 12) u tohoto
typu aktivit zminuje, lezi predevsim v personalni oblasti. Jedna se o:

- osobni obohaceni (pozitivni zkusenost);
- sebeaktualizaci (rozvoj dovednosti, schopnosti, znalosti);
- sebevyjddreni (mozZnost vyrazu diky dovednostem, schopnostem, znalostem);

- sebepojeti (zarazeni se do specifické ,,zdjmové* skupiny);



- radost (potéseni i hluboké naplnéni);
- regenerace (kompenzace prdce a povinnosti);

- ocenéni (ohodnoceni v jakékoli formé u vdzné realizovanych aktivit).

Socialni pfinosy zahrnuji predevsim:
- pocit soundleZitosti se skupinou;
- rozlisitelnost subjektu jako Clena zdjmové skupiny;

- moznost uplatnéni osobniho vkladu smérem ke skupiné (naplnéni pocitu potrebnosti,
projeveného altruismu a pomoci, moznosti obohatit ostatni, apod.) (Eccles, Barber,
Stone, & Hunt, 2003; Harrison & Narayan, 2003; Stebbins, 2013).

Vyse zminéni autofi dokladaji, ze zapojeni se do skupinové prosocialni aktivity ma krom
téchto prfinosh i ochranné Ucinky pred socialné patologickymi jevy. Zajimavé je porovnani
s pfinosy, které se ocekavaji od arteterapie v Sirokém smyslu. Jedna se o identické cile
v personalni i socialni oblasti. Terapeutické cile (Liebman, 1981 in Karkou, 2006, s. 68)
pfirozené zdlraznuji ve vétsi mife personalni autonomii, schopnost sebereflexe, prace
s predstavou, fantazii a tvofivost. Strukturované aktivity nabizeji atraktivni benefity, na
strané druhé vsak vyzaduji usiliy podfizeni se pravidldm, vedeni k systematickému
dosahovani vykonu i pfitomnost hodnoceni. V mladsim Skolnim véku je tento typ
strukturovanych volnodasovych aktivit upfednostiiovan. Déti v obdobi starsiho skolniho
véku a adolescence davaji prednost méné fizenému volnému casu. Jejich volba je soucasné
v mensi mife zavisla na rodi¢ovském vlivu, nez je tomu u mladsich vékovych skupin (Zeijl at
al., 2000).

2 Vytvarné aktivity ditéte

U vytvarnych Cinnosti je stejné jako u ostatnich volnoéasovych aktivit vyznamnym faktorem
vék ucastnikd, ktery urcuje charakter téchto Cinnosti. Pfi zdivodnéni preferenci rozdilnych
typd vytvarnych aktivit se mizeme opfit o teorii stadialniho vyvoje mysleni Jeana Piageta
a vyvoj vytvarného zobrazovani, ktery ma uzkou vazbu na vyvoj kognitivnich schopnosti
(Piaget, 1970; Gardner, 1990; Piaget & Inhelderova, 1997). V predskolnim véku, ve kterém se
uplatiiuje mysleni na predoperacni Uurovni, se jedna o manipulaéni, napodobivé,
experimentalni a symbolické herni aktivity, ze kterych vytvarna tvorba vychazi. Vyznamna
je potfeba ,komunikace®, odrazeni vnéjSiho svéta a zpracovani emocnich stavl
prostfednictvim vytvarné exprese (Viewegh, 1999; Vagnerova, 2000). V mladsim Skolnim
véku, které spada do obdobi konkrétnich operaci, se pribézné rozviji potfeba reflektovat
svét, popisovat jej nejen ze subjektivniho pohledu, ale uplatnit i urcitou miru objektivity
a v kresbé vizualni reality. Dochazi k decentraci, posunu od asimilace svéta k subjektu,



smérem k postupné objektivizaci. Formalni operace, které umoznuji abstraktni mysleni
nevazané na konkrétni objekt, dovoluji komunikovat slozité emocni obsahy, pracovat se
symboly, s nadsazkou, slozitym systémem odkazovani. Projevuji se dlirazem na vnimani
vlastniho vnitfniho prostoru a schopnosti vytvaret vlastni fikeni svét.

Motivace k vytvarné tvorbé vsak neni pouze disledkem rozvoje intelektovych schopnosti
ditéte, ale je dana potrebou ditéte vyjadrit zazitky, které nemohou byt komunikovany jen
jazykovymi prostfedky (Piaget, Inhelderova ,1997, s.59). Dité pouziva symbol k vyjadiovani
vlastni individualni zkusenosti a predevsim za ucelem komunikace se svétem. Psychologie
umélecké tvorby (Vievegh, 1999), povazuje umélecké projevy ,za zhusténou a (...)
zvyraznénou projekci vnitiniho Zivota clovéka, jeho objektivizaci a to ve specifické (umélecke,
estetické) podobé“ (s. 14). Ukazuje, ze ucelem uméni je postihnout a specifickymi estetickymi
prostredky vyjadrit postaveni clovéka ve svété, vztah clovéka k ostatnim lidem i k sobé samému*
(s.15). Tento proces subjektivizace objektivni reality uplatiuji jiz velice malé déti pri
symbolické hre, ktera jim napomaha k pochopeni svéta (Piaget, 1970; Vagnerova, 2000).

Vnimavy ucitel pfi vytvarné tvorbé pfirozené nabizi takova témata, ktera jsou pro déti
zajimava. Osobni témata s vékem nabyvaji na vyznamu a predevsim v obdobi starsiho
Skolniho véku a adolescence se stavaji centralnim namétem. Jakym zplUsobem si muze
pedagog ohlidat profesni kompetencni ramec a nezasahovat do oblasti, které prinalezi jiz
terapii?

3 Hranice oboru: Vytvarnd vychova vs. Arteterapie

Terapii definuje pfedevsim jeji ucel, kterym je primarné lécba, rehabilitace v Sirokém slova
smyslu i naprava. V pfipadé arteterapie se jedna o plsobeni pomoci vytvarnych prostredk,
které jsou vyuzity k dosazeni této zmény (Meldrum, 1994 in Karkou s. 31; BAAT, 2004).
Prestoze ma vytvarna tvorba nesporny terapeuticky potencial (UNESCO, 2006), sama
nabidka a zapojeni se do tvorby nemuze zarucit terapeuticky uc¢in. Naopak, pokud neni
vhodné uzita, mize byt pro klienta nebezpeéna. Profesné odliSuje terapeuta od vytvarnika
terapeuticky vycvik. Nutnost cileného vycviku vychazi z podstaty arteterapie, ktera v sobé
spojuje vytvarnou disciplinu i psychologii. Vytvarna vychova je naopak vzdélavaci predmét,
jehoz cilem je vychova a vzdélavani, a ktery podléha evaluaci. Ackoli je pro soucasné pojeti
vytvarné vychovy charakteristicky vysoky ddraz na subjektivitu (RVP, 2007), sebevyjadreni,
expresi, komunikaci a rozvoj mnoha socialnich dovednosti, nejedna se o terapii. Podobné
tak i u volnocasové vytvarné tvorby je mozné hovorit o dosahovani vzdélavacich, socialnich
¢i vytvarnych cild, nikoli o vSak o terapii.

Prostfedky uzité pri vytvarné vychové a pfi terapii se vSak mohou prekryvat. V arteterapii je
pfirozené pfitomen i edukacni rozmér, podobné jako vytvarna vychova v sobé obsahuje
potencial terapie (Rubin, 1998; Malchiodi, 1998). Cilem terapie vSak neni vytvarny produkt,
a ani budovani vytvarnych dovednosti neni primarni. Vytvarna forma je pouze prostfedkem
k dosazeni osobnich cili (artikulace pocitl, sublimace, zvySeni sebepojeti apod.).



Kvalitné vedena vytvarna tvorba napomaha snizovat napéti a tzkost, umoznuje vizualizaci
citéného a prozivaného, pomaha zhmotnit obtizné vyslovitelné myslenky a prani. Na prvnim
misté vSak sméfuje k estetické vytvarné formé a vytvarnym kompetencim.

V této souvislosti je vyznamné poznamenat, ze v Ceské i svétové vytvarné vychové je stale
mozné rozpoznat vliv, ktery na vytvarné vzdélavani mél John Dewey, Viktor Lowenfeld
a Herbert Read. Reformni humanisticky proud kladl ddraz na tvofivost a ,tvofivé
sebevyjadreni (Lowenfeld & Brittain, 1997) a tzce spojoval ,terapii uménim“ s vytvarnou
vychovou. Podobné tak i vliv hnuti ,The arts for health, ,Arts for all“ a ,Art as therapy“
(Karkou & Sanderson, 2006; Malchiodi, 1998; Junge & Asawa, 1994), na jejichz zakladech byl
obor arteterapie pozdéji vystavén, rozmlzuje hranice mezi témito oblastmi, které pouzivaji
podobné prostredky, postupy i materialy, pouze s rozdilnym tucelem.

4 Pristupy v arteterapii

Tradi¢ni rozdéleni arteterapie pracuje s polohami ,Art as therapy“ a ,Art as psychotherapy*
(Malchiodi, 1998; Rubin, 1998; Kramer, 2000). V prvnim pripadé je tvorba sama a proces
tvorby povazovan za terapeuticky. Ve druhém pripadé je vytvarna tvorba vychodiskem pro
fizenou psychoterapii. Role terapeuta, mira jeho aktivniho zapojeni a volba pfistupu je
zavisla na typu jeho terapeutického Skoleni, fesené problematice a typu klienta.

Podrobnéjsi ¢lenéni nabizi (Karkou & Sanderson, 2006) které na zakladé obsahlého vyzkumu
mezi praktikujicimi arteterapeuty definovaly nejCastéji uzivané pfistupy v arteterapii.
Vytvarnou vychovu, jakkoli je blizka nékterym poloham arteterapie, od nich jasné odlisuji.
Zde vybirame ty terapeutické pfistupy, které mohou byt od vytvarné vychovy i
strukturované volnocasové vytvarné tvorby obtiznéji rozlisitelné.

Terapeutické vyuZziti vytvarné tvorby (,therapeutic art*)

Tento pfistup neni povazovan za arteterapii, spiSe se jedna o vytvarnou aktivitu
s terapeutickym potencidlem. Pfinos, ktery poskytuje, sméfuje do osobni i do socialni
oblasti (tvofivost, sebedlvéra, sebepojeti, kompetence vs. komunikace, kooperace, vnimani
druhych, sdileni zkusenosti, vhled, ...). Primarni je predevsim vytvarna zkusenost a prozitek
z procesu tvorby, proto zde neni nutny arteterapeuticky vycvik. Nezbytné je kvalitni
odborné vytvarné vzdélani, diky kterému terapeut muize nabidnout mnozstvi zplsobi
a moznosti k vytvarnému vyjadreni. Sama tvorba (proces, produkt, technika, zpracovani
namétu) je u tohoto pfistupu na prvnim misté. Arteterapie naopak na stavi vice na procesu
(zvazovani techniky, pfemysleni nad namétem, reflexe dila a tvorby) nez na produktu, nebo
je tento zajem vyvazeny.



Cinnostni terapie

Vyuziva vice prostfedkd i SirSi nabidku uméleckych forem, jako je dramaterapie,
muzikoterapie, tanecni a pohybova terapie. Ve vytvarné oblasti se zaméruje vice na
manualni dovednosti, zaméstnani a Cinnost. Prace s materialem pfinasi uspokojeni z tvorby
i vysledku. Je funkénim ventilem energie, ma zklidfujici a uvolfujici potencial. Cilem je
podpora a zachovani schopnosti potfebnych pro zvladani pracovnich, zajmovych
i rekreacnich cinnosti. Velmi Casto je pfi vyuziti vytvarnych cinnosti sledovan pfinos
rehabilitacni i zkvalithovani manualnich dovednosti. Cilem neni proces tvorby, jak je tomu
u arteterapie, ale Cinnost sama i jeji produkt.

Nasledujici pristupy, jakkoli se mohou zdat byt v dosahu kompetenci vytvarného pedagoga,
jsou vazany na arteterapeuticky vycvik a vytvarnou tvorbu uZivaji cilené terapeuticky.

Karkou (2006) uvadi, ze v soucasnosti je nejvice vyuzivany eklekticky pfistup vedeni
arteterapie, ktery se nedrzi jednoho pfistupu a prekracuje hranice jednotlivych
terapeutickych smérd.

Vytvarny / tvofivy pristup

Je velmi vyznamnym proudem v ramci arteterapie. Vyuzivaji jej predevsim terapeuti se
silnym zazemim ve vytvarné oblasti, nebo ti, ktefi vnimaji tvorbu jako neoddélitelnou
soucast terapie. Ackoli tento pfistup stavi predevsim na vytvarné slozce, terapeuticka
kompetence umoznuje cilené volit material, techniku, namét a zpusob reflexe. Karkou
(2006, s. 89) tuto praxi charakterizuje nasledovné:

Terapeuticky proces spocivd v podpore klienta tvorit a zapojit jej do tvorby tak, jak je jen mozné.
Cilem je podpofit klienta a umozZnit mu byt maximdlné otevreny a spontdnni.

Umoznit klientovi pracovat s metaforou a vztdhnout ji ke skutecnostem, které se mohou
odehrdvat v redlném Zivoté.

Aktivni / direktivni pristup

Zdlraziuje predevSim neverbalni aspekt terapie a dynamiku, ktera prinalezi pravé
arteterapii (Walrond-Skinner, 1986). V centru pozornosti je vytvarna prace, jeji obsah
i forma. Vytvarny symbol umozniuje nahlizet na praci a jeji obsah zvice uhld pohledu
a otevira tak prostor pfi interpretaci a reflexi procesu. Terapeut pfi tomto typu vedeni
prijima aktivni roli a sam se zapojuje se do expresivni tvorby béhem terapie. Od klienta je
pfirozené ocekavana aktivni ucast v procesu. Direktivnost se projevuje ve vybéru materialu
¢i vhodné techniky, které voli terapeut dle uvazeni ve vazbé na klienta a reseny problém.



Terapeut sleduje cil, ktery procesu terapie udava smér, a umoznuje klientovi rist v dané
oblasti.

Vyvojovy pfistup

Vychazi z Piagetovy teorie a vaze se k modelu vyvoje vytvarného projevu prezentovaného
Luquetem (Piaget, 1970), Lowenfeldem (1957) a Kellogovou (1969). Tento pfistup ma
uplatnéni nejen pfi praci s détmi, ale i s dospélymi, ktefi jiz formalné prosli jednotlivymi
vyvojovymi fazemi a zavrsili kognitivni i vytvarny vyvoj. Je vyuzivan pfi arteterapeutické
praci s détmi, predevsim u poruch uceni (Rubin,1998; Karkou, 2006).

Obeznamenost s vytvarnym vyvojem détské kresby ucitelim umoznuje odhad zralost ditéte
a jeho pfipravenost na skolni dochazku. Vytvarnou vychovu pak casto vnimaji jako
diagnosticky prostfedek a zaméfuji se pouze na formalni zdokonalovani kresby, aby
odpovidala véku ditéte. Tento postup vSak neni ani terapeuticky, ani nenapliuje cile
vytvarné vychovy Ci vytvarnych Cinnosti.

Zdvér

Pfi realizaci vytvarnych aktivit se hranice mezi arteterapii a vytvarnymi ¢innostmi miize jevit
nezietelné. Arteterapie mUlze vypadat jako hodina vytvarné vychovy ¢i jako ateliérova
aktivita. Rubin (1998, s. 64) upozoriuje, ze to dllezité je pri terapii neviditelné, a odehrava
se mezi klientem a terapeutem. UCcitel, jakkoli senzitivni, do této oblasti nema pfistup.
Terapeut na rozdil od vytvarného pedagoga ma znalosti a specifické dovednosti vazané na
terapii i vytvarnou oblast. PfestoZze nékdy miize byt cilem terapie edukace, abreakce, hra
nebo i zabava, arteterapeut cilené sleduje nadfazeny smysl a ticel aktivit.

Prirozeny terapeuticky potencial vytvarné tvorby je samoziejmé dostupny i pfi béznych
vytvarnych aktivitach, kdy je poskytnut prostor pro expresi a tvorivost. Jedna se
o terapeuticky ucin v Sirokém slova smyslu vedouci k sebeaktualizaci. Pdsobi pfi ném
kontakt s materialem, ktery klade ,,odpor®, ale soucasné se necha pretvaret, ¢as poskytnuty
sobé pfi zhmotnovani predstavy, vizualné vnimatelna forma prace, vyjadreni zkusenosti,
které je obtizné sdilet slovy, zazitek plynuti ,flow“ a mnoho dalSich proménnych. Stale se
vsak jedna o praci s tézistém v tvorbé, ktera je prostfedkem i primarnim cilem. Riziko, které
pfinasi ,inspirace“ v arteterapii, spociva v uziti formy bez znalosti, bez védomi souvislosti
a védomi moznych rizik.
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MUZEUM UMENI V KONTEXTU
NEFORMALNIHO VZDELAVANI

Art Museum in the Context of Non-formal Education

Petra Sobdriovd

Abstrakt

Pfispévek se zaméfuje na predstaveni pamétovych instituci,
konkrétné muzei uméni, jako vyznamnych diniteld neformalniho
vzdélavani. Zvlasté se zaméfi na skalu organizacnich forem, jez jsou
dnes muzei a galeriemi nabizeny vefejnosti, ana predstaveni
inovativnich edukacnich médii na bazi digitalnich on-line nastrojt
a produkt(, jimiz sou¢asné muzeum (uméni) dale rozsifuje moznosti
neformalniho a informalniho vzdélavani.

Abstract

The paper introduces memory institutions, in particular, the
institution of art museum as asignificant factor in non-formal
education. It deals with the range of organisational forms which are
nowadays offered to the public by the museums and galleries. It also
focuses on innovative educational media based on digital on-line
tools and products which help expand the possibilities of non-formal
and informal education in the setting of contemporary (art)
museum.

Klicova slova: muzeum, muzejni edukace, muzejni pedagogika,
neformalni vzdélavani, informalni uceni, digitalni technologie
v edukaci

Keywords: Museum, Museum Education, Non Formal Education,
Informal Learning, Digital Technologies in Education
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Uvod

Souéasné muzeum je vyznamnym Ccinitelem vSech vzdélavacich kontextll - formalniho,
spojeného s oficialnim vzdélavacim systémem, neformalniho (zajmového, spojeného
s pusobenim nejriiznéjsich organizaci a subjekti na poli zajmového vzdélavani)
i informalniho, jenz stavi na spontannim, neintencionalnim a pfirozeném uceni jako
doprovodném znaku kazdodenniho lidského zZivota.

V kontextu tematického ramce konference, kterym jsou zajmové Cinnosti mimo formalni
vyucovani - nabizejici jedincim rozvijeni vlastnich zajmi, individualnich vzdélavacich
potfeb a schopnosti - se nabizi otazka, jakou roli v rdmci tohoto neformalniho vzdélavaciho
sektoru pIni muzea a galerie. Téma pfispévku - vzhledem k tematickému zaméreni sekce na
esteticko-vychovné obory - bude zlZeno na oblast muzei uméni a prispévek se pokusi
nastinit Sirokou edukacni nabidku, s niz dnes muzea a galerie oslovuji vefejnost. Zvlasté se
zaméfi na predstaveni inovativnich forem edukacnich médii na bazi digitalnich on-line
nastrojt a produktd, jimiz soufasné muzeum dale rozsifuje moznosti neformalniho
a informalniho vzdélavani.

Muzeum jako Cinitel neformdlniho vzdéldvani a informdlniho uceni

Neformalnimu vzdélavani se vénuje soustfedéna pozornost teprve v poslednich letech a je
v mnoha smérech zajimavym fenoménem. Respekt si nicméné ziskava teprve pozvolna, a to
zejména proto, ze se pod toto oznaceni zahrnuje opravdu Siroké spektrum kvalitativné
odlidnych vzdélavacich aktivit: od zajmového krouzku vedeného jen minimalné Skolenym
laikem az po sofistikované vzdélavaci programy nejriznéjsich instituci véetné muzei, které
realizuji experti daného oboru. Oproti formalnimu stoji neformalni vzdélavani mimo skoly,
proto také ,neni zpravidla chdpdno jako "opravdové” uleni a jeho vysledky se na trhu prdce
nemusi odrazit vyraznym zvysenim pfijmu. Neformdlni uceni je proto obvykle podceriovdno®.
(Evropskd komise, 2000)

Neformalni vzdélavani muaze byt uskuteéfiovano kdekoliv, nejéastéji vsak a tradi¢né
prostfednictvim Cinnosti riiznych organizaci nebo obcanskych sdruzeni. Poskytuji ho také
soukromé vzdélavaci instituce, organizace, které byly ustaveny pravé se zamérem doplfovat
formalni systémy, jako napf. vytvarné, hudebni a sportovni aktivity nebo soukromé
vyucovani. (Pravodce dalsim vzdéldvdnim, 2009) Tradicné sem patfi organizované
volnocasové aktivity pro déti, mladez a dospélé, kurzy cizich jazykd, pocitacové kurzy,
rekvalifika¢ni kurzy, ale také riizna kratkodoba skoleni a prednasky. (Strategie celoZivotniho
uceni CR, 2008) Samoziejmé sem svym dilem pfispivaji i muzea, kterd svou nabidkou do
neformalniho vzdélavani mohou zasahovat velmi vyraznou mérou. Podle profilace
muzejnich instituci tak existuji rizné tematicky zamérené muzejni krouzky, konkrétné napft.
v Centru soucasného uméni DOX, v Muzeu Karla Zemana, ve VychodocCeském muzeu,
v Muzeu loutkarskych kultur, v Narodnim technickém muzeu a v dalSich institucich.



Podle citované Strategie celoZivotniho uceni CR (tamtéZ) je neformdlni vzdé&lavani
zaméreno na ziskani védomosti, dovednosti a kompetenci, které clovéku mohou zlepsit
jeho spolecenské i pracovni uplatnéni. Jako nutnou podminku pro realizaci tohoto druhu
vzdélavani uvadi citovany dokument Gcast odborného lektora, ucitele ¢i proskoleného
vedouciho. V pfipadé muzei jde videdlnim pripadé o muzejniho pedagoga nebo jiného
odbornika, napf. kuratora vystavy, umélce, restauratora. Neni sice zcela bézné, aby muzea
organizovala vzdélavaci nabidku pfimo vyuzitelnou na trhu prace a v dalSim profesnim
rozvoji Ucastnikll (resp. to neni hlavni zaméreni soucasné vzdélavaci nabidky muzei), ale
i vramci neformalniho, profesné orientovaného vzdélavani mohou muzea pfipravovat
zajimavou nabidku. Muzeum mize vytvaret nejriznéjsi vzdélavaci pfilezitosti, které
ucéastnikiim rozsifi jak znalosti z konkrétniho oboru, jemuz se muzeum vénuje, tak obecné
z oblasti muzeologie ¢i muzejni pedagogiky nebo z oblasti praktické Cinnosti pracovniki
muzea (techniky konzervovani, restaurovani). Vdécénou klientelou mohou byt zvlasté
ucitelé, jejichz dalsi vzdélavani je oficidlné podporovano. Nalezeji sem i rizné aktivity
muzea v podobé rozlicnych jednorazovych kurzd, dilen, prednasek, besed - které muzea
organizuji zcela bézné a tradi¢né.

Ve 2 .

Dockalova (2007) spravné pfipomina, ze pojem neformdlni vzdélavani v sobé nese jistou
negaci vzdélavani formalniho, jez béziné spojujeme s instituci Skoly. Pod neformalnim
vzdélavanim tedy rozumime vzdélavaci aktivity realizované mimo skolu, ve volném case, pfi
kterych se zpravidla uplatiuji zabavnéjsi, aktivizujici metody. Je otazkou, nakolik Ize pojem
neformalni vzdélavani chapat jako synonymum mimoskolni vychovy, zajmového vzdélavani
nebo oblasti volnocasovych aktivit déti a mladeze, coz jsou pojmy u nas tradi¢ni. Zde muzea
vystupuji pomérné aktivné (zvlasté pokud je jejich soucasti lektorské oddéleni) - a to vedle
zavedené spoluprace se Skolami, jez z podstaty véci spada do formalniho vzdélavaciho
kontextu. Neformalni vzdélavani se tyka vsech organizovanych vzdélavacich programi
,0s0bniho a socidlniho vzdéldvani“ (Dockalova, 2007, s. 6), které mohou rozvijet fadu riznych
dovednosti a kompetenci. Dllezité je, ze bézné chapané uceni nemusi byt hlavni Cinnosti
(byva doplnéno napt. hrou ¢&i jinou zabavnou Cinnosti) a Ze ucast na téchto vzdélavacich
aktivitach je dobrovolna a vychazi pfimo z vnitini potfeby jedince, ktery je pak pro takové
vzdélavani vnitfné motivovan a edukacniho procesu se aktivné ucastni. Neformalni
vzdélavaci aktivity jsou flexibilni, nesvazané osnovami, pfistupné a oteviené vsem.

Prikladem takovych aktivit mohou byt vSechny doprovodné akce muzea, jako jsou muzejni
noci s pfipravenymi aktivitami, nejriznéjsi komentované prohlidky, animacni programy pro
verejnost, dilny v muzeu, pfiméstské tabory realizované ve spolupraci s muzeem, zajmové
krouzky pfi muzeu atd. Tyto aktivity jsou velmi Casté a verejnost je pfijima se zajmem.
Casto jsou podobné programy zaméreny také na rodiny s détmi nebo seniory. Vzdélavanim
- a nikoliv pouhou zabavou - jsou proto, Ze jde o organizovany proces se stanovenymi
vzdélavacimi cili a Ze zde pfimo plsobi facilitatofi uceni.

Obrusnikova (2007, s. 15) definuje neformalni vzdélavani jako ,proces rozvijeni znalosti,
schopnosti a dovednosti, které vedou k ziskdvdni klicovych kompetenci na zdkladeé: vnitrni



motivace, dobrovolnosti, rovnych prilezitosti, aktivniho proZitku v procesu uceni, zkuSenosti
a c¢innosti, naplriovdni potreb interaktivity, partnerstvi mezi vzdéldvajicim a vzdéldvanym,
angazovanosti tcastnikd, rozmanitosti forem, metod a prostfedi, praxe a zapojeni do obcanské
spolecnosti®. Prvnim hybatelem neformalniho vzdélavani je vlastni ,chténi® které tak ¢asto
chybi ve skole. Proto ze strany kol dochazi ke snaze inspirovat se neformalnim vzdélavanim
nebo ,vzdjemné provdzat formdlini a neformdlni vzdéldvdni rozvojem klicovych kompetenci
v rdmci celoZivotniho vzdéldvani. (Obrusnikova, 2007, s. 16) To se pravé Casto déje pfi
spolupraci Skoly a muzea. V souvislosti s muzeem pfipomenme, ze ucitelé své zaky do
muzea privadéji proto, ze jde o ,jiné“ vzdélavani, pfi kterém puisobi nejen specificky obsah
souvisejici se sbirkami a zamérenim muzea, ale také jiné prostredi, jiny zptsob komunikace
(ucitel mize zlstat v pozadi a na jeho misto nastupuje muzejni pedagog), jiné metody
a formy, typické pro muzejni edukaci, jako jsou animace, rizné metody expresivni i verbalni
interpretace atd.

Tretim z pomérné nedavno zavedenych pojmid uzivanych v souvislosti se soucasnymi
formami vzdélavani je termin informdini ucleni?. Informalni uleni je pfirozenym
doprovodnym znakem kazdodenniho lidského Zivota. Na rozdil od formalniho
a neformalniho vzdélavani neni informalni uceni uenim zamérnym - stavi totiz na zcela
béznych Zivotnich situacich, béhem nichz se clovék uci prirozené a samovolné. Béhem
samotného uceni si tohoto procesu a jeho efektu v podobé novych védomosti a dovednosti
nemusi byt ani védoma.

Strategie celoZivotniho uceni CR (2008) chéape informalni uceni jako proces ziskavani
védomosti, osvojovani si dovednosti a kompetenci z kazdodennich zkuSenosti a Cinnosti
v praci, v rodiné, ve volném case. Zahrnuje také sebevzdélavani, samostudium. Na rozdil od
formalniho a neformalniho vzdélavani je neorganizované, zpravidla nesystematické
a institucionalné nekoordinované. Béhem tohoto uceni zpracovavame podnéty
z nejriznéjsich ,vzdéldvacich zdroju ve svém okoli i z kazdodenni zkusenosti (z domova, ze
sousedstvi, z knihovny, z médii, ze zkusenosti nabytych pfi prdci, pfi hfe apod.)”. (Dockalova,
2007, s. 5) Nepochybné Ize k témto vzdélavacim zdrojim fadit i muzejni produkty - at jiz
v podobé vystav a expozic nebo dalSich alternativnich prezentacnich forem, jez budou
predstaveny dale. | kdyz dnes chapeme, ze redukovat edukacni plsobnost muzea pouze na

* Pojem ucen, a nikoliv vzdéldvdni, je v souslovi uzit proto, Ze se nejedna o organizované Cinnosti s plisobenim
facilitatora, a rovnéz proto, ze se ¢asto jedna o nezamérny proces - timto jsou popfeny zakladni znaky, jimiz
spole¢né s Priichou (2000) vymezujeme pojem vzdéldvdnt.

3 Autofi Memoranda o celozivotnim uleni (Evropskd komise, 2000) poukazuji na skuteénost, ze informalni
uceni stoji dosud zcela mimo zajem politikl i pedagog, pfestoze je to nejstarsi forma uceni vibec a élovék se
timto zplisobem bézné uci od raného détstvi. Vyznam informalniho uéeni ilustruji autofi memoranda napf.
skuteénosti, Zze vypocetni technika - pfestoze bylo jeji zavedeni spojeno s nutnosti naucit se mnoho nového -
zdomacnéla v domacnostech velmi rychle, dokonce mnohem dfive nez ve skolach. Priklad nazorné ukazuje, ze
urcité konkrétni dovednosti a znalosti — ¢asto zasadni - si osvojujeme sami v pfirozeném prostredi, béhem
mezilidského styku a zcela mimo vzdélavaci systém, ktery na potfeby praxe Casto reaguje se znaénym
zpozdénim. Informalni kontext tak predstavuje ,obrovsky potencidl uceni a mohl by byt dulezitym zdrojem

G

inovaci metod vyucovdni a uceni”. (Evropskd komise, 2000)



oblast informalniho uceni jiz neni mozné a diraz se presouva na facilitované vzdélavaci
prilezitosti, ani informalni rovina vzdélavaciho plsobeni muzei neni zanedbatelna.

Prestoze vySe uvedené pojmy tykajici se celozivotniho uceni nejsou jesté zcela ustaleny
a hranice mezi nimi nejsou vidy ostré (neformalni vzdélavaci aktivity nékdy usiluji
o formalizaci, informalni uéeni v expozici je také - vice ¢i méné - facilitovano tvdrci
vystavy), povazujeme je za uziteéné. Zachycuji totiz komplexni a celozivotni povahu
lidského ucéeni a vzdélavani. Zvlasté vymezeni neformalniho vzdélavani a docenéni jeho
vyznamu je dllezité, protoze v praxi predstavuje opravdu Siroky proud vzdélavacich aktivit,
které dosud nejsou téméf vibec odborné reflektovany (a uznavany), prestoze spolu
s informalnim ucenim maji na vyvoj jedince nesrovnatelné vétsi dopad nez tradi¢né
podrobné sledované (a tradi¢né precenované) procesy vzdélavani formalniho.

Jak bylo ukazano, muzeum muze svou edukacni aktivitou zasahovat do vsech tfi odlisSnych
typd vzdélavani (uéeni). Ty mohou byt v muzeu realizovany, muzeum muze tvofit jejich
ramec, muze je také pfimo organizovat nebo jen volné inspirovat a motivovat.

Pro expresivni, resp. umélecké obory, specialné pro vytvarnou vychovu, muzeum tradi¢né
predstavuje zejména oborovou bazi, resp. bazi matefského oboru, protoze shromazduje,
uchovava a vefejné prezentuje umélecké sbirky a pfispiva tak ke kulturni kontinuité
a mezigeneracnimu predavani téchto kulturnich statkd. Muzeum je dale producentem
a nositelem oborového védéni a predevsim edukacnim médiem a prostorem pro vzdélavani.
Vzdélavani - at jiz formalniho ¢&i neformalniho typu (o informalnim udéeni netfeba
diskutovat) - pfitom bud samo zabezpecuje a nebo poskytuje prostor pro jeho realizaci.

Soucasné formy muzejni edukace v kontextu neformdlni vychovy uménim

Zamérfime-li se na vlastni muzejni aktivity vyuzitelné v ramci neformalniho vzdélavani, Ize
konstatovat, Ze v soucasnosti existuje mnoho vyuzitelnych forem muzejni edukace a Siroce
uplatnitelnych didaktickych prostfedki. V prvé fadé se jedna o diverzifikovanou skalu
edukacnich programi a didaktickych materiali muzei. Pro neformalni vzdélavani (¢i
informalni uéeni) lze samozfejmé vyuzit i samotné vystavy a expozice - byt tfeba zvlastnim
zplsobem vzdélavaci potfeby navstévnikd nezohlednuji. Kromé klasickych prezentacnich
forem muzea tradi¢né nabizeji dal$i produkty ve formé katalogti, odbornych knih, privodci
atp., knimz se vsoucdasnosti pfidruzuji zcela nové formy muzejni prezentace na bazi
digitalnich on-line technologii. Casto vznikaji pfimo se vzdélavacimi zdméry a na rozdil od
klasickych ryze odbornych nebo poloodbornych muzejnich produkti uréenych dospélym
reaguji na potfeby a specifika déti a mladeze a mohly by byt fazeny do oblasti e-learningu.

Nez budou podrobnéji popsany a bude objasnén jejich vyznam, pfipomernime, ze vychova
uménim byla vZdy vazana nejen na skolni prostfedi nebo neformalni vzdélavaci subjekty
(krouzky, ateliéry), ale i na muzea a galerie, jez po celou dobu své existence vytvareji
prostfednictvim své vystavni Cinnosti specifické edukaéni prostfedi nabizejici navstévnikim
kontakt s originaly uméleckych dél.



Galerijni prezentace, tak jak se v pribéhu dvousetleté existence vefejnych muzei ustalila
(kontinualné navazuje na rozlicné protomuzejni formy a historické podoby prezentace
soukromych sbératel(l), vSak ma mnohé limity, jez si dobfe uvédomuje nejeden pedagog,
ktery galerie navstévuje se svymi zaky. Zdrojem téchto limitd je zejména zplsob
prezentace, pro néjz se v ramci muzeologie ustalilo oznaceni galerijni, resp. formalisticka,
tedy takova, jez neprezentuje vystavené artefakty kontextualné (rozuméj ve smysluplném
kontextu, jenz by pomohl navstévnikovi vnimat SirSi souvislosti vystavenych artefaktl
a jejich vyznamu) a s viditelnou podporou navstévnikova uceni. Klasické galerijni prezentace
(at jiz vystavy nebo stalé expozice) jsou tak pro laického nebo détského navstévnika malo
sdélné, nepochopitelné, odtazité a Casto jen prohlubuji bariéru mezi divakem a uménim.

Tento problém nastésti dosti ucinné fesi doprovodna edukacni Cinnost realizovana
v muzeich a nebo rizné edukaéni pomticky (didaktické hracky, pracovni listy, privodce aj.),
jez jsou individualnim navstévnikim, ale i skolnim a mimoskolnim skupinam k dispozici.
Klasicky repertoar téchto didaktickych prostfedkii se v soucasné dobé znacné rozsifuje
pravé diky digitalnim technologiim a internetu. Muzejni prezentace je dnes obohacena
o fadu podplrnych prvkli v podobé riznych pocitacovych kioskd, tabletl Ci projekci, jez
navstévnikiim nabizeji riznorody obsah napomahajici k lepsimu pochopeni vystavenych dél.

Jednou z novych a zna¢né inovativnich forem zprostfedkovani jsou vySe zminéné produkty
na bazi digitalnich on-line technologii, zejména mobilni aplikace a vzdélavaci webové
stranky nebo portaly s riznymi dil¢imi produkty.

Zvlasté mobilni aplikace pro chytré telefony a tablety, jez si za velmi kratkou dobu nasly
vyuziti v prezentacni Cinnosti mnoha muzei a galerii po celém svété, predstavuji vyznamnou
inovaci. Maji Siroké vyuziti a znacné obohacuji moznosti soucasné vychovy uménim.

Vyzkum téchto novych forem muzejni prezentace na bazi digitalnich on-line technologii,
kterému se vénovala autorka pfispévku ve spolupraci s Mgr. Jolanou Lazovou4, na zakladé
pfipadovych studii a kvalitativni analyzy identifikoval nasledujici typy téchto produktd:

- ucebni materidly ve formé metodik (pfipravy vyucovacich jednotek, ndvrhy ucebnich
uloh; jsou primdrné urceny ucitelim);

- ucebni texty a pracovni listy (obvykle ve formdtu pdf s vétsi &i mensi mirou interaktivity;
primdrné jsou vsak urceny k tisku a podstatnym zptsobem se nelisi od klasickych
ucebnich materialu);

- e-booky - knihy, ucebnice, privodce Ci katalogy v digitdlni podobé (do této kategorie
patfi nejen klasické knihy pfevedené do nékterého z dnes béznych formdtu pro Ctecky
elektronickych knih, PC nebo tablety a postavené na recepci tisténého“ textu
s obrazovou pfilohou, ale i alternativni typy knih vyuZivajici technologické moznosti

4 Vysledky budou publikovany v knize Muzeum versus digitdlni éra.



k posileni interaktivity a Sirokému vyuZiti audiovizudlnich prostfedkd - viz ddle
predstaveny produkt explOratoria s ndzvem Color Uncovered);

- diléi produkty audiovizudlniho charakteru (pocitacové simulaces, animace, eduklipy -
jednd se dnes o velmi rozsifenou a oblibenou skupinu didaktickych prostredkd; funguji
bud’ samostatné, dostupné napf. na néjakém verejném uloZisti, a nebo jako souldst e-
learningovych portalii);

- produkty na bdzi videohry (pfipomerime, Ze ve hre se uZivatel stavd avatarem a jednd
podle urcenych pravidel a danych omezeni; pohybuje se od pocdtecniho bodu az do cile
a plni pritom ukoly nebo pfekondvd prekdzky - je tak veden k reseni problému, béehem
nichz se uci, hleda alternativni reseni, experimentuje, ovéruje optimdlini reseni; tlohy zde
byvaji praktické, videohry vyuZivaji prvku zdazitkové pedagogiky — napr. diky moznosti
vyzkouset si ruzné role a identity; hra, zvldsté skupinovd a nebo s numerizovatelnymi
vysledky, je pro soutézivé jedince motivujici);

- produkty ve formé softwarovych ndstroji (nabizeji urcité funkce a vyzyvaji uZivatele
napr. k néjaké experimentdlni innosti — tato kategorie je blizkd on-line ndstrojum, tedy
webovym aplikacim s riznymi funkcionalitami; obdobné ndstroje byvaji soucdsti
prostredki nesoucich obsah, napr. e-booku — je bézné, Ze dnesni produkty maji hybridni
charakter).

Mnohé ze zminénych produktti jsou dostupné nejen pro PC, ale rovnéz pro mobilni zafizeni
- vtom pfipadé se jedna o mobilni aplikace. V soucasnosti mizeme sledovat tendenci
k rychlému uzpusobovani jiz existujicich nastroji a systému pro mobilni zafizeni; nové
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produkty se zpravidla vyvijeji jiz s ohledem na masové vyuzivani chytrych telefond a tabletd.

Hlavni vyhodou e-learningovych produktii - a zaroven predpokladem jejich SirSiho vyuziti
v rlznych vzdélavacich kontextech vietné toho neformalniho a informalniho - je jejich
dostupnost na internetu. Obvykle tyto produkty nachazime bud pfimo na webovych sidlech
muzei, nebo na vefejnych ulozistich (muzeum napf. zalozi a spravuje vlastni kanal na
YouTube) ¢i na specialnich webovych strankach a e-learningovych portalech - at jiz jsou
dilem jedné instituce a nebo vznikaji na zakladé Sirsi spoluprace nékolika subjektd. Obecné
lze fici, Ze tyto produkty maji znacny potencial ovliviiovat tzv. personal learning
environment (osobni uéebni prostredi, podrobnéji Zounek a Sudicky, 2012, s. 21) jednotlivctd
i skupin a presné odpovidaji soucasné tendenci nastupujici generace individualizovat své
cesty ke vzdélani, vybirat si a personalizovat vyuzivané technologie - prostfedky, nastroje
i samotny obsah. Snahou muzei by proto mélo byt nejen vytvaret kvalitni produkty, ale také

5 Simulaci rozumime napodobeni urcitého procesu, jevu nebo systému; pomoci digitalnich technologif
mulzeme vytvaret a nabizet rozli¢né typy modelli reality, diky nimz |ze zkoumat a pozorovat riizné vlastnosti
prislusného jevu. Simulace umoznuje meénit parametry a sledovat takto podminéné zmény a dale je
komparovat. Bez digitalnich technologii by takovéto simulace nebyly viibec mozné. (Zounek, Sudicky, 2012, s.
120)



ucinné oslovovat co nejvice lidi, tak aby tyto e-learningové zdroje pfijali do svého osobniho

uCebniho prostfedi, resp. do vlastniho portfolia studijnich pramenl a volnodasovych
moznosti. Tuto snahu je tfeba zacilit také na lektory neformalnich vzdélavacich subjektd,
ktefi muzejni produkty mohou ucinné vyuzivat v zajmovém vzdélavani, doporucovat je
svym zakdim a rozsifovat povédomi o nich jako o divéryhodném zdroji pouceni. Muzeim tak
s rozsifenim webové prezentace, mobilnich aplikaci a e-learningovych produktl vznika novy
okruh muzejniho publika, okruh, jenz naprosto nemusi byt totozny s navstévniky
kamenného sidla instituce. Dodejme, Ze v ramci oblasti muzei uméni se tak znacné rozsiruji

omezené moznosti prevazujiciho formalistického zplsobu vystavovani.

Moznosti vyuziti e-learningovych produkti muzei ve vychové uménim - 3 pfiklady

Predstavené typy digitalnich produkti e-learningového charakteru produkuji muzea vsech
typl, zvlastni misto vSak podle naseho nazoru maji v kontextu muzei uméni a galerii.
Nejenze reaguji na zminéné limity galerijni prezentace a objasfuji navstévnikiim kontext
avyznamy vystavenych artefaktt, ale zaroven nabizeji fadu rozvijejicich, zpravidla
experimentalnich, uloh, rozvijejicich tvofivost a expresi navstévnikl. BEhem plnéni takovych
tloh mohou uzivatelé proniknout jak do formalnich znakd uméleckych dél a principt jejich
tvorby, tak i do jejich vyznami.

Prikladnou je v tomto sméru mobilni aplikace MoMA Art Lab, jiz pfipravilo The Museum of
Modern Art sidlici v New Yorku. Obsah aplikace - uzce propojeny s uméleckymi sbirkami
muzea - je tvoren jednak grafickym programem s predvolenymi funkcemi a nastroji
a jednak nabidkou praktickych aktivit, v nichz se propojuje recepce konkrétnich vytvarnych
dél a vlastni tvorba zakd. Vhodné formulované texty u vybranych artefaktl objasnuji vzdy
urdity princip tvorby a umoznuji détem vyzkouset si jej - mnohdy tak, jak by to fyzicky
vibec nebylo mozné a nebo by to bylo prilis slozité. Nékteré z aktivit Ize samoziejmé
realizovat i ru¢né, coz predstavuje prvek mozného propojeni s vyukou vytvarné vychovy ve
Skole nebo v neformalnim vzdélavacim zafizeni (aplikace muize slouZit jako vstupni,
motivacni element a prostor pro prvotni odzkouseni principu, na které navaze nasledna
tvarci Cinnost v realu). V aplikaci si obsah osvojujeme predevsim béhem néjaké aktivity,
vyklad je zde pouze stru¢ny a je vidy podnétem pro tvurli experiment, takze plné
konvenuje s prakticky pojimanou vytvarnou edukaci.

Mobilnim zafizenim v muzeich se nékdy vydita, ze odvadéji pozornost navstévnikii od
vystavenych artefakt(l. MiiZe to tak nékdy byt, nicméné aplikace mohou byt vyvinuty cilené
tak, aby intenzifikovaly prozitek z dila, nikoliv aby jej zastifiovaly (tvdrci toho mohou docilit
napf. vhodné koncipovanym dialogem s navstévnikem a nabizenymi tlohami). Nékdy jsou
dokonce aplikace vyvinuty tak, aby nabidly prozitek zcela novy.

Reprezentantem takového pfistupu je aplikace s nazvem Strawberry Thief, dilo Sophie
Georgeové, vytvorené v roce 2014 pro Victoria and Albert Museum v Londyné. Z hlediska
klasifikace se jedna o interaktivni hru, jejimz cilem je zprostfedkovat uZivatelim



stejnojmenné dilo britského umélce, textilniho vytvarnika a autora fady slavnych a dosud
vyrabénych vzor( tapet, potahl, zavésl, koberch aj. Willama Morrise (1834-1896).
Konkrétné se jedna o potisténou textilii, jeden z Morrisovym nejznaméjSich navrhd, v némz
je uplatnén motiv drozda, jahod a dalSich floralnich ornamentid na tmavé modrém pozadi.
Autorka hry zpfistupnujici dané dilo zamérné nepracuje s typickymi rysy videoher, k nimz
mulzeme radit snahu o rychlost, pohotovost, pInéni néjakého herniho tkolu na cas, sbirani
bodd, navysovani skére apod. Jeji hra ma odliShou podobu: ve tfech po sobé nasledujicich
drovnich, symbolizujicich faze vyroby textilie od kresebného navrhu az po jeho kolorovani,
se mizeme kochat krasou Morrisovy ornamentiky, a to tak, ze prostym pohybem prstu po
dotykovém displeji volime drahu letu ptacka, jenz postupné odkryva &asti vzoru. Tento
efekt je zvlasté podmanivy v po sobé jdoucich urovnich, protoze ornamentalni kompozice
se postupné zabarvuje a ozZivuje: listy se pohybuji, brouci lezou, motyli a vCely vylétavaji
z kvitkt. Ptacek cestou sbira jahody, za coz je uzivatel odménén jemnym obrazovym
a zvukovym efektem. Relaxaéni charakter celé hry, jejimz hlavnim cilem je intenzifikovat
pozitek a radost z krasného artefaktu, podporuje hudebni doprovod zkomponovany
specialné pro tuto hru. Autorka zvolila prozitkovy koncept, neusiluje o predani komplexu
uméleckohistorickych informaci tykajicich se daného obdobi nebo o prezentaci celé Sife
tvorby zvoleného autora (jako to (Cini jiné aplikace). Uzivateli nabizi pozitek, esteticky
zazitek, prilezitost setrvat u jednoho artefaktu a sledovat jeho detaily i barevnost.
V bohatych sbirkach muzea by jej navstévnik mohl snadno minout a pravdépodobné by jej
nemohl takto detailné poznat. V tomto sméru aplikace jednoznacné rozsifuje moznosti
vnimani artefaktu a kvalitu tohoto vnimani. At jiz jde o sledovani bohatych detailG, srovnani
¢ernobilého navrhu a barevnych variant nebo dotyk, byt jen virtualni - a to nezmifiujeme
pfidané efekty v podobé hudby a animovanych motivd, jez celou kompozici ozivuji. Hra
vyvolava pozitivni emoce (radost, prekvapeni, pozitek) a patfi ke vzdélavacim aplikacim, jez
rozvijeji i jiné nez kognitivnimi procesy. Je hrava, tviréi, napadita; prestoze neobsahuje
klasické ulohy, na néz jsme ve vzdélavacich aplikacich zvykli (vyplf, dopln, uhodni, tipni si,
vyhledej), je neméné rozvijejici a zprostredkovava dany muzejni obsah neobycejné zdarile.

Vytvarna edukace vletné té, jez se realizuje v neformalnim vzdélavani, samozfejmé rozviji
nejen kompetence k expresivni tvorbé, experimentalnimu zachazeni s vytvarnymi
prostfedky a recepci uméni, ale také kognitivni procesy zakd a predava jim urcity komplex
znalosti o prvcich vytvarného jazyka, kompozici, materialu, barvé atd. BEhem vyzkumu jsme
narazili rovnéz na aplikace, jez zprostfedkovavaji pravé tento obsah, navic v mezioborové
perspektivé. Prekvapivé se nemusi jednat pouze o aplikace muzei uméni. Za vSechny
jmenujme aplikaci science centra Exploratorium (sidlicitho v San Franciscu) nesouci nazev
Color Uncovered. Jak jeji nazev napovida, vénuje se barvam, jejich fyzikalni podstaté
avyuziti v riznych kontextech (napf. v malifstvi nebo textilnim primyslu). Aplikaci
charakterizuje vynalézavé uplatnéni principu nazornosti, kreativita a pedagogicky talent
tvircl, ktefi dokazi i sloZité jevy uchopit jednoduse a podat je zabavnou formou. Aplikace
vytecné vyuziva moznosti novych médii a ukazuje jejich moznosti pro vzdélavani. Mnohé
z nazornych pokusl, jez v aplikaci vypadaji jednoduse (napf. ménici se barevnost rizné



osvicenych fotografii, pokusy se zrakovym vnimanim aj.), by se bez ni vykonavaly jen tézko
a s velkym nasazenim. Diky aplikaci si je vyzkousime béhem nékolika vtefin. Naopak jiné
pokusy jsou sympaticky ,rukodélné®: napt. kdyz prikladame obal prazdného CD na plochu
tabletu s barevnymi kruhy a sledujeme miseni barev a pravidla chromatického kruhu nebo
kdyz na zluty kruh (svitici na tabletu) prikladame papir a sledujeme odraz barevné plochy.
Mobilni zafizeni se zde stava multifunkéni hrackou, s niz se da vykonavat mnoho zajimavych
véci. Aplikace pracuje jak s obrazem a videem, tak s textem. Mnozstvi textu si uzivatel voli
sam podle svého zajmu, vétsinu jevl Ize pochopit snadno; psané informace jsou vrstveny
tak, aby si uzivatel sam volil jejich objem a aby mensi rozsah textu neohrozil chapani jevu.
Pracuje se zde se $irSim kontextem prezentovanych jev(, at jiz se tykaji fyziky, psychologie
vnimani nebo vytvarného uméni. Aplikaci povazujeme za priklad produktu s velmi zdarilou
didaktickou transformaci obsahu; je pfitazliva, plna napadii a prekvapeni, autorim se dafi
udrZzovat pozornost uZzivatele (i pfes pomérné velky rozsah informaci), nabizené ¢innosti
jsou vzdy rozvijejici a kromé vytvarné vychovy mohou byt vyuzity v fadé jinych vzdélavacich
oborti.

Nejen predstavené produkty, ale i desitky a stovky dalSich ukazuji, Ze e-learningové
produkty a nebo platformy na webovych strankach muzei ¢i jinych ulozistich predstavuji
zajimavou moznost, jak zmnozit formy a dosah muzejni prezentace a jak naplfiovat jeji
vzdélavaci potencial a celkové rozsifit plisobnost muzejnich instituci. Muzeum se stalo
vyznamnym cinitelem Sirokého a dynamického proudu e-learningu a e-kultury a tuto jeho
roli je potfeba do budoucna akcentovat, podrobovat odborné reflexi, ale i vice podporovat
a propagovat na verejnosti. Az na vyjimky predstavuji produkty muzei kvalitni, odborné
a didakticky vzorové uchopeny obsah a v ramci vefejné dostupnych e-learningovych
produktl nejenze plné obstoji v silné konkurenci ostatnich subjektd angazovanych v e-
learningu, ale dokonce je co do kvality obsahu predhanéji.

Zdveér

Mozna je prekvapivé, ze obsah pfispévku slibujiciho pfedstaveni pamétovych instituci,
konkrétné muzei uméni, jako vyznamnych Ciniteld neformalniho vzdélavani je zaméren
predev§im na vyuziti digitalnich technologii (resp. muzejnich produktd na jejich bazi)
a nikoliv na pfimou interakci se samotnymi uméleckymi sbirkami. Neni to proto, ze bychom
podcenovali dllezitost této interakce (o niz bylo ostatné jiz mnohé napsano), spiSe jsme
o tématu chtéli pojednat v souvislosti s novymi jevy v ramci muzejni kultury a vzdélavani,
k nimz tvorba a ovérovani digitalnich prezentacnich produktl nepochybné patfi. Dnesni
déti maji navic tablety a telefony stale v rukou - lasto je to prvni véc, kterou se rano
dotykaji a se kterou vecer usinaji. Dnesni déti a mladi lidé - adresati vétSiny muzejnich e-
learningovych produktll - pfirozené pouzivaji pfi osvojovani nového védéni postupy
a strategie, jimiz se podstatné odliSuji od svych rodicd a prarodicu. Jde tedy o to poukazat
na moznosti smysluplného vyuziti téchto zafizeni a upozornit na existujici zajimavy
a edukacné podnétny obsah, stejné jako na konkrétni, vtomto Case snadno dostupny



aplika¢ni software vyuzitelny mnoha zplsoby ve volném case a zajmovych aktivitach déti
a mladeze. Nezanedbatelnym bonusem je i to, Zze vétSina téchto produkti (a to nejen
aplikaci, ale i webovych stranek a portal) je pro uzivatele zcela zdarma.

Predstavené typy muzejnich produktl Ize samozifejmé vyuzivat hojnou mérou i ve Skole,
mnohé z nabizenych produkti se vSak vyznacuji presné témi rysy, které si spojujeme
s neformalnim vzdélavanim: vzbuzuji zajem uZivateld, vyvolavaji v nich radost, pocit
dobrodruzného objevovani, touhu po dalSim poznavani. Stavi na hie a experimentu, spojuji
zabavu a vzdélavani, oteviraji nové oblasti, jez stoji za to prozkoumat.
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VYUKA V ZUS JAKO
ZAIMOVA CINNOST?

Teaching at Elementary Art School as a Hobby?
Karel Ochozka

Abstrakt

Umélecké (predeviim hudebni) vzdélavani ma na tzemi Cech
velkou tradici. Nejen diky tomuto mnohaletému vyvoji je
soucasny unikatni systém uméleckého vzdélavani v CR vniman
evropskou hudebni odbornou vefejnosti jako inspirativni
avzorovy. Postaveni uméleckych (hudebnich) 3Skol se ale
v nedavné historii meénilo (Skolské zafizeni versus zakladni
$kolstvi). Vnimani (nevnimani) spravného zafazeni ZUS v systému
vzdélavani mezi laickou vefejnosti (rodi¢i) i uvnitf ZUS a z toho
plynouci nékteré disledky popisuje nasledujici text.

Abstract

Art (especially music) education has a long tradition in Bohemia.
Not only thanks to this long term development, the current
unique system of art education in the Czech Republic is
perceived by the European music professional community as
inspiring and exemplary. However, the position of art (music)
schools has changed in recent history (school facilities versus
primary education). The following text describes the perception
(non-perception) of the correct classification of Elementary Art
School in the education system among the general public
(parents) and within Elementary Art School, and the resulting
consequences.

Klicova slova: zdkladni umélecké vzdélavani, zakladni umélecké
Skoly, vzdélavani, volny ¢as

Keywords: Basic Art Education, Elementary Art School,
Education, Leisure Time



Uvod

Pfi spojeni slov hudba a volny ¢as se kazdému z nas mize vybavit cela rada aktivit, ¢innosti
a moznych zplsob, jak travit volny Cas ve spojeni s hudbou. Diky tomu, Ze ptsobim fadu
let jako sbormistr a dirigent nékolika amatérskych sbori a orchestri, myslim, ze bych
dokazal pomérné fundované tuto problematiku popsat. Rovnéz napf. poslechové ¢innosti
ve volném case by se mohly stat zajimavym tématem pro toto setkani. Rad bych ale vyuzil
této pfilezitosti a zvolil lehce provokativni téma — zakladni umélecké $koly a $kolstvi (ZUS).

Zdjmové cinnosti (vzdéldvdni) a Zdkladni umélecké skoly

Historie uméleckého (hudebniho) vzdéldvdni v Cechdch

Umélecké vzdélavani, predevsim hudebni, ma v nasich zemich dlouhou tradici. Jeho pocatky
sahaji aZ do 17. stoleti.® Pisobenim kantort v 18. stoleti a vznikem méstskych hudebnich
Skol v 19. stoleti byla zaloZzena tradice organizovaného hudebniho vzdélavani v ceskych
zemich. Jen pro predstavu uvedu, zZe v roce 1861 bylo evidovano 40 hudebnich skol, z toho
17 v Praze (v roce 2015 je to 488 3kol, 36 v Praze). Sit hudebnich $kol se v obdobi prvni
republiky dale rozsifovala a tehdy byl stanoven nad témito Skolami i odborny dohled. Po
druhé svétové valce byl zaveden jednotny typ zakladnich hudebnich skol. VSechny hudebni
Skoly pak byly vroce 1951 zestatnény. V Sedesatych letech 20. stoleti se tyto Skoly
transformovaly na lidové Skoly uméni, ve kterych postupné vznikaly dalsi obory: taneéni,
vytvarné a literarné-dramatické. V dobé tzv. normalizace vyznam LSU poklesl zafazenim
mezi Skolska zafizeni, a toto postaveni potvrdila i novela zakona z roku 1984. V roce 1990
dochazi k prejmenovani téchto skol na zakladni umélecké skoly a k znovuzarazeni mezi
vzdélavaci instituce. LSU pFestaly byt $kolskymi zafizenimi a staly se $kolami, co? znamena,
Ze maji své ucebni dokumenty (RVP) a financni normativy, stejné jako zakladni skoly.

Zdkladni umélecké vzdéldvdani (ZUV) v systému vzdéldvdni

Z vyse uvedeného stru¢ného vyvoje je zifejmé, Ze v pribéhu let se postaveni hudebnich
(uméleckych) skol meénilo. Rad bych proto v nasledujicim textu poukazal na vnimani
a postaveni ZUS v systému vzdélavani. Podivime-li se na soucasnou existenci a zarazeni
ZUS podle pravnich dokumentii a predpisl, nejde o zajmové C&innosti &i vzdélavani ve
volnoCasovém zafizeni, a proto by vlastné téma ,zusek” na takto zamérené konferenci
nemélo byt zarazeno. Na druhou stranu stale pretrvavajici povédomi o tom, ze vzdélavani
na dnesnich ZUS je jistd forma volnocasové aktivity (neboli zajmové vzdélavani) pochazi
pravé z doby, kdy neexistovaly jiné moznosti nejriiznéjsich aktivit pro déti tak, jako je tomu

® Nejstar$i zminky o uméleckém vzdélavani (vyuka liturgickych zpévd) jsou jiz v 10. stoleti - $kola v Budéi
u Slaného.



dnes. To, e ZUS nejsou zajmovou &innosti ani zajmovym vzdélavanim nebo dokonce
volnocasovou aktivitou, si mnozi predstavitelé kraji a obci, ale i rodicovska verejnost stale
nedostatecné uvédomuji a je tfeba pfiznat, Zze tomu napomaha i pouzivani nespravné
a zavadsjici terminologie v fadach Feditelii a uciteld na ZUS.

Umélecké vzdélavani na ZUS je systematicka a dlouhodoba cinnost, ktera je provadéna ve
Skolach v ramci odborné stanovenych kritérii. | kdyz zakladni umélecké vzdélavani
neposkytuje stupen vzdélani’, jedna se o komplexni studium poskytujici zaklady vzdélani
v jednotlivych uméleckych oborech (nyni podle zasad obsazenych v RVP ZUV), které jsou
obsahové propojeny se studiem na strfednich, vyssich odbornych a vysokych sSkolach
uméleckého nebo pedagogického zaméreni. Zaci jsou do vzdélavani na ZUS pfijimani na
zakladé talentovych pfijimacich zkousek a pribéh a vysledky vzdélavaciho procesu jsou
pravidelné kontrolovany Ceskou $kolni inspekci. Toto jsou jen nékteré pilite, které
vzdélavani na ZUS odli$uji od vzdélavani zajmového. Snad nedilezitéj$i je oviem fakt, Ze
forma studia ma charakter systematického a vytrvalého studia, a ten posiluje u Zzakd
vlastnosti, které zajmové vzdélavani nemize poskytnout a neni ani jeho smyslem, aby je
poskytovalo. Zajmové vzdélavani nema podobu progresivné vzdélavaciho charakteru. Tim,
ze neni koncipovano do tematickych celkli v casovych ramcich a neni provadéno
provéfovani dosazeného stupné na sebe navazujicich znalosti a dovednosti, je odliSnost
s typem vzdé&lavani na ZUS naprosto patrna. Casto je slySet argument, Ze Z4ci, ktefi chodi
do ZUS, $kolu navitévuji svobodné, nikdo je k tomu nenuti a navitévuiji ji ve svém volném
¢ase. Jsou to tedy volnolasové aktivity. Domnivam se, Ze tomu tak neni, protoZe pouze ZS
maji rezim, pro ktery se drive pouzival termin povinna skolni dochazka. Do vSech ostatnich
typti skol, strednich a vysokych, chodi déti (zaci, studenti) také ze zajmu a ve ,svém volném
Case“ a nikdo je k tomu nenuti. To ale neznamena, Ze napf. stfedni Skola je proto
volnocasova aktivita.

ZUS dnes - statistické tdaje

Ve gkolnim roce 2014/15 bylo na tzemi celé CR evidovano 488 ZUS a 961 jejich pobocek.?
Na tzemi JihoCeského kraje (dale JK) to pak bylo 35 Skol a 53 pobocek, coz je celostatni
primér. Tento pocet naznacuje Sirokou dostupnost uméleckého vzdélavani pro nejriiznéjsi
zdjemce. Pocet 7ak( v uvedeném roce byl témé¥ 247 tis. v CR (cca 14 tis. JK). Dlouhodobé
mezi zaky ZUS dominuji divky - 70% divky x 30% chlapci. Nejpocetné&j$im oborem je pak
obor hudebni. Ten v CR navitévovalo téméF 162 tis. 7akd (10 tis. zakd v )K). PFestoze
poc¢tem 3kol je JK srovnatelny s ostatnimi kraji, pocet 7aki je podprimérny. V ZUS
vyucovalo 11200 pedagogl (fyzické osoby, pfepocteno na plné zaméstnané) v JK to pak bylo

7 Pfesto, ze ,de iure® stupen vzdélani ZUS neposkytuji, ,de facto® poskytovano je, protoze nejvétsi ¢ast zaka
prijimanych na konzervatore nebo stfedni a vyssi odborné skoly s uméleckym zamérenim jsou Zaci, ktefi
absolvovali vzdélavani pravé na ZUS.

8 V uvedeném roce bylo evidovéano 4115 zékladnich $kol.



670 ucitell. ZUS nejéastéji zfizovaly obce (237) a kraje (199). Soukromych ZUS bylo 48.
Zanedbatelné jsou cirkevni ZUS (3) a $koly zfizované MSMT (1).

Organizace zdkladniho uméleckého vzdéldavdni (ZUV)

Zakladni umélecké vzdélavani je ¢lenéno na:

- pfipravné studium;

- zdkladni studium |. a Il. stupné;

- studium s rozsifenym poctem vyucovacich hodin;

- studium pro dospélé.

Konkrétni predpisy pro samotnou organizaci a pribéh zakladniho uméleckého vzdélavani
jsou stanoveny vyhlaskou Ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy ¢. 71/2005 Sb.,
o zakladnim uméleckém vzdélavani. Jeji chystana novelizace (platna pravdépodobné od zari
2017) nepredpoklada zadné vyraznéjsi zmény. Pojeti zakladniho uméleckého vzdélavani
a jeho organizace: pripravné studium predstavuje soustavny proces poznavani, ovérovani
a rozvijeni predpokladii a zajmu zaki o umélecké vzdélavani. Obzvlastni diraz je kladen na
rozvoj elementarnich navykl a dovednosti u zakd, s cilem polozit u nich stabilni zaklady pro
nasledujici vyvoj a vzdélavani v umélecké oblasti. Ma nejvyse dva ro¢niky a je uréeno pro
74ky od péti let véku. Ulelem uméleckého vzdélavani na I. stupni zdkladniho studia je
rozvijeni individualnich dispozic zak(. Postupné vzdélavani pfipravuje zaky na jejich
umélecké aktivity spiSe neprofesionalniho razu a také na vzdélavani ve stfednich Skolach
uméleckého ¢i pedagogického zaméfeni a v konzervatorich. Zakladni studium prvniho
stupné ma sedm rocnikll a je urCeno pro zaky od sedmi let véku. /I. stupen vzdéldvani
v ramci zakladniho studia je orientovan v prvni fadé na praktické uplatiovani dovednosti,
ziskanych na predchozim stupni, a v neposledni fadé na hlubsi rozvoj zajmu zaki. Na tomto
stupni je pamatovano na individualni potreby zak( tim, Ze je umoznén jejich osobnostni rlist
a rozvoj s pfihlédnutim ke specifickym potfebam kazdého jedince, v ramci aktivni umélecké
Cinnosti a pfipravy ke studiu na vysokych sSkolach s uméleckym ¢i pedagogickym
zamérenim. Zakladni studium druhého stupné ma ctyfi rocniky a je uréeno pro zaky od
Ctrnacti let véku. Studium s rozSifenym poctem vyucovanych hodin pokryva potreby
mimoradné talentovanych Zzakd moznosti hlubsiho a obsahové narocnéjsiho studia.
Studium s rozsifenym poctem vyucovacich hodin je ureno pro zaky zakladniho studia
prvniho a druhého stupné, ktefi prokazou mimoradné nadani a vynikajici vysledky
vzdélavani. Studium pro dospélé pak umoznuje zajemcim bez omezeni vékovou hranici
jejich dalsi rozvoj v uméleckych oblastech v metodicky fundovaném prostfedi v souladu
s koncepci celozivotniho vzdélavani.



Unikatni propojeni na viech Grovnich vzdélavani (zakladni vzdélavani na ZUS, stiedni
umélecké skoly a konzervatore a vysoké umélecké skoly) spole¢né se zafazenim vytvarného,
tanec¢niho a literarné-dramatického oboru do systému uméleckého (hudebniho) vzdélavani,
byva v mnoha aspektech oznacovano jako prikladné a vzorové pro systémové umélecké
vzdélavani i pro dalsi staty Evropy.

Zdveér

Predchozi text predstavil ZUS jako plnohodnotné $kolské vzdélavaci instituce. Jisté, je to
v souladu s predpisy, zafazenim do sité Skol a Skolskych zafizeni atd., ale jako mozny
problém takto pojatého vzdélavani na ZUS vidim nékdy aZ pfilisnou snahu o dodrzovani
vy$e uvedeného. Rada ZUS chce ,délat“ malé Mozarty ¢&i houslové virtuosy, nebo se a?
zkostnatéle snazi z zak( vytvorit zdatné lustitele onéch Cernych kuli¢ek v notové osnové
a nepfipousti jinou moznost interpretace. Nemélo by ale poslani ZUS (i diky prevazné
individualni vyuce) spocivat také v nééem jiném? Rozvoj kreativity ¢i hudebnosti v tom
nejSirSim slova smyslu neni preci jen technicky bezvadné zvladnuti hry (zpévu), ale pokud
tieba ZUS vychova ,kvalitniho, informovaného posluchate hudby nejriznéjsich styld,
povaZuji tento vysledek za adekvatni vystup vzdélavani na ZUS. Zakladni umélecké $koly
jsou také jednou z cest, jak zaujmout mladé lidi, naplnit a obohatit jejich zZivot, ktery casto
prochazi slozitym vyvojem, a pomoci jim odpovédét na rizné otazky uméleckého, ale
i lidského rozméru. Zakladni umélecké skoly se se svym individualnim pfistupem ke
kazdému Zzakovi uritym zplsobem vymykaji, a tak pomahaji vyplnit Siroké spektrum
(instituci), které utvari mladého ¢lovéka, aby se stal osobnosti a co nejlépe se zapojil do
lidského spolecenstvi. DalSim jejich poslanim je objevit a rozvijet v kazdém zakovi jeho
skutecné hodnoty a prednosti. Pomahaji mu v pochopeni sebe samotného. Poskytuji mu
Sirsi Uhel pohledu na tento svét pomoci uméleckého uvédomovani si zivota samotného.
Davaji mu poznat, co znamena vlastni pile a pak nasledny a zaslouzeny uspéch.
V uméleckych skolach je prostredi, které dovede velice krasnym a nenasilnym zplisobem
formovat mladého Clovéka a zaroven jej vybavit takovymi zkuSenostmi, které mu pomahaji
rozlidovat, co je dobré a co ne. Zaci ZUS vétSinou inklinuji k hodnotam, které upevriuji
lidské spolecenstvi a pomahaji jej posunovat stale dal. Uvédomuiji si svoji odpovédnost za
sebe samé a neboji se na sobé zapracovat, i kdyz to vidy neni ta nejpfimé;jsi cesta. Jsem
presvédcen, ze zaci, ktefi prosli studiem zakladni umélecké skoly, jsou duchovné i dusevné
krasni mladi lidé, kterym uméni nedovolilo, aby byli Spatni.

»Hudba a rytmus nachdzeji cestu k nejskrytéjsim mistum duse”.

Platén
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VYZNAM BRTNICKEHO KROUZKU
PRO SFERU VOLNOCASOVEHO
VYTVARNEHO VZDELAVANI

The Value of Brtnice group for leisure time art education sphere
Ales Pospisil

Abstrakt

Prispévek je vénovan tzv. Brtnickému krouzku vyznamného ceského
vytvarného pedagoga Aloise Toufara (1919-1978), ktery vyraznou
mérou ovlivnil uvazovani nejen nad volnoCasovou vytvarnou
vychovou. Celosvétové uspéchy ,brtnickych déti“ u nds pevné
postulovaly pozici volnocasového vytvarného vzdélavani nejen
v dobach fungovani krouzku, ktery A. Toufar ved| v letech 1945-1955.
Odkaz hodnoty autentického détského vytvarného projevu
vznikajictho z osobniho popudu a vnitfni motivovanosti je v obecné
oborové teorii patrny dodnes.

Abstract

This article is dedicated to so called Brtnicky group of the important
czech art teacher Alois Toufar (1919-1978), who strongly influenced
the meaning of not only the leisure time art education. The global
success of “brtnice’s children” postulate the position of the leisure
time art education not only in the active time of the group, which
A. Toufar lead in between 1945-1955. The reference of authentic
children's artistic expression arising from a personal initiative and an
internal motivation is evident in the general field theory even today.

Klicova slova: Brtnicky krouzek, Brtnické déti, Alois Toufar, vytvarna
vychova, volny ¢as

Keywords: The Brtnice Group, The Brtnice s Child, Alois Toufar, Art
Education, The Leisure Time



Uvod

Vytvarny pedagog Alois Toufar vjedné ze svych nepocletnych publikacich poznamenal:
»Mohu ze zkusSenosti rici, Ze je to z pravidla a predevsim prdvé uspéch ve skolnim kresleni, ktery
ddvd podnét pro vznik zdjmového krouzku vytvarné vychovy.“ (Toufar, 1959). Ke konci
padesatych let, ze kterych vySe zminény citat pochazi, vsak jesté netusil, ze pravé uspéch
jeho prace vramci vytvarného krouzku bude naopak zpétné formovat, ovliviiovat
a inspirovat nejen institucionalni skolni vytvarné vzdélavani, ale také zna¢né dopomiize
postulaci vytvarnych cinnosti v ramci volného Casu jako prakticky samostatné oborové
problematiky. Jen maloktery ryze volnoCasovy format edukace tak vyrazné ovlivnil teorii
predmétu, utvarejici jeho hlavni obsahovou napli. Takovym zajmovym sdruzenim je v oboru
vytvarné vychovy fenomenalni krouzek brtnickych déti Aloise Toufara, kterému budou
nasledujici fadky vénovany. Odkaz tzv. Brtnického krouzku, jak je ¢asto nazyvan, je i po vice
jak sedmdesati letech od jeho zalozeni stale Zivy a aktualni.

Brtnické déti a osobnost A. Toufara

Vznik Brtnického krouzku a jeho napln byla jednoznacné spjata s osobnosti svého
zakladatele, ideového guru a pozdéji patrona Aloise Toufara. Jeho prace pedagogicka
a metodicka byla zas nedilné provazana s progresivnim uvazovanim ,uzdilovského pojeti*
vytvarné vychovy pocatku druhé poloviny 20. stoleti. Jedine¢né ingredience dobového
smysleni, Toufarova motivovanost, otevienost a regionalni okolnosti daly vzniknout
vyjimecnému ,projektu® zprvu nijak oficialné nekonstituovaného krouzku v Brtnici nedaleko
Trebice (pozdé&ji krouzek fungoval pfi ZS a MS Brtnice).

Alois Toufar patfil k vyraznym osobnostem vytvarné vychovy a oproti akademickym
reprezentantim oboru se, dle vzpominek pamétnikd, pravem povazoval za ryziho praktika
vytvarné-pedagogické komunity. Vyvarel tak urcitou protivahu i tcelné doplhoval plisobeni
tak vyznamnych osobnosti, kterymi byly naptiklad jiz nepfimo zminény Jaromir Uzdil, ale
také Igor Zhof aj. Ackoliv patfil Toufar v druhé poloviné 20. stoleti kjiz zralé stfedni
generaci pedagogll, ve své vytvarné pedagogické praci uplathioval moderni esteticko-
vychovné postupy (David, 2008).

Alois Toufar se narodil v Brtnici 28. dubna 1919. Po absolvovani povinné skolni dochazky
nastoupil ke studiu na ucitelském Ustavu ve Znojmé, kde odmaturoval v roce 1938. Prvni
mozné pedagogické zkusenosti byly pfervany druhou svétovou valkou, ktera Toufara, stejné
tak jako fadu jinych vytvarnych pedagogt, vyrazné ovlivnila. Za mnohé Ize zminit napriklad
metodika kresleni Jaroslava Hejného (1918-1992), ktery v letech 1960-1983 pusobil na
katedFe vytvarné vychovy Pedagogické fakulty v Ceskych Budgjovicich.

Snad i diky zatleni a véznéni v Osvétimi, Buchenwaldu a pozdéji v Dora-Sangerhausenu
bylo pozdéjsi Toufarovo uvazovani pozitivistické, kontrujici hrizy valky a ve znameni
uctivani ,idealniho détstvi“. Po valce vroce 1945 se vraci do své rodné Brtnice, kde
nastupuje na uvolnéné ucitelské misto (Novak, 1999).



Ve stejné dobé v podstaté nahodné a nefizené vznika pozdéjsi krouzek ,Brtnické déti,
snimZ je osobnost A. Toufara, i pfes pozdéjsi kariérni postupy a obecné znamou
metodickou praci, zejména spojovana (v roce 1955 Alois Toufar slozil zkousku z vytvarné
vychovy na Vysoké Skole pedagogické v Brné, od roku 1959 vykonaval funkci vedouciho
katedry vytvarné vychovy na pedagogické skole v Jihlavé a od roku 1965 byl profesorem
pedagogické skoly v Trebici).

Basnik a malif Ladislav Novak ve svém utvodnim slové k Toufarové vyroénim posmrtném
katalogu napsal: ,,Pedagog Alois Toufar dvacet let podporoval v détech ve vytvarném krouzku
Brtnické déti odvahu k vytvarné vypovédi a spontdnnimu vyrazu. Brtnické déti ziskaly na
zahranicnich vystavdch vice neZ tricet ocenéni a medaili, z jejich praci byl vytvoren
reprezentativni Kalenddr brnénskych vystav a veletrhi a vétsi soubory byly zarazeny do nékolika
zahraniénich vystav, kterymi se tehdejsi Ceskoslovensko prezentovalo na mezindrodnich
kongresech INSEA, organizace pro vytvarnou vychovu.“ (Novak, 1999).

Ttrebaze Toufar sam pfimo vedl krouzek jen jedno desetileti (1945 - 1955) (Kfivankova, 2012),
prace vném i jeho pozdéjsi fungovani publikaéné reflektoval, respektive volnocasovou
vytvarnou cinnost obecné propagoval a propojoval s diskurzem oborové metodiky tehdejsi
vytvarné vychovy.

Tematickou doménou se tak pro Toufara stala mimoskolni zajmova Cinnost, ktera mu jako
uCiteli umoznovala vétsi tvaréi svobodu. Trvalou publikaéni platformou se pro Toufarovy
myslenky stalo oddéleni vytvarné vychovy Ustfedniho domu lidové umélecké tvofivosti, kde
v edi¢ni a organizacni spolupraci s vedouci skupiny pro praci s détmi a mladezi malitkou
Ludmilou Karbusickou, ktera v roce 1985 sestavila z pozistalosti Aloise Toufara publikaci
Vytvarna vychova a dité, vznikal metodicky material ureny zejména vedoucim zajmovych
vytvarnych krouzkii a organizaci (David, 2008).

Jesté pred vy$e uvedenou spolupraci s UDLUT vydalo vroce 1959 Statni pedagogické
nakladatelstvi skromnou Toufarovu publikaci vychazejici v ramci edice Ucitelé o své praxi
s nazvem Prace ve vytvarném krouzku (Toufar, 1959), ktera je jednou z prvnich textovych
vystupt reflektujicich volnoCasovou sféru vzdélavani v oblasti vytvarné vychovy. Autor na
jejich stranach formuluje zakladni predpoklady pro zalozeni krouzku ¢i nutné organizaéni
aideové kroky, které je zapotrebi si uvédomovat. Predklada téz stru¢né navody na lekce
k celoro¢ni ¢innosti.

O pét let pozdéji, vroce 1964, jiz pod taktovkou UDLUT, vydava A. Toufar pFirucku
s nazvem O praci v détskych vytvarnych krouZzcich, ktera tematicky i obsahové navazuje na
predchozi publikaci z roku 1959. Jifi David obsah publikace shrnul nasledovné: ,Autor v ni
formuluje své pojeti vytvarné cinnosti v mimoskolnim zafizeni: Aktivni role pedagoga spocivd
v pfimé ucasti na zdzitku ditéte, ve schopnosti navodit, vhodnou motivaci umocnit a rozvijet
jeho svébytnou predstavivost a spontdnni pfedstavu tvofit, Cili subjektivné pretvdret realitu. Dité
je potreba pripravit k tvorbé predevsim citove, tak, aby se estetickd vychova jako princip
uplatriovala v celém jeho Zivoté.“ (David, 2008).



Spolu se stoupajicim renomé Toufar vyrazné ovliviioval dobové pojeti a nazirani na
volnoCasovou sféru vytvarného vzdélavani. Realizoval fadu prednasek a seminafi
s tématem mimoskolni vyuky. V téch reflektoval své zkuSenosti nejen z pedagogického
pusobeni v krouzku v Brtnici, ale také pozdéjsi dlouhodobé plsobeni v institucich
vzdélavajicich nejen vytvarné pedagogy. Svym uhlem pohledu se zaradil mezi své
obdivované vzory ,krnské pedagogy“ a dalsi pokusniky z tficatych let 20. stoleti, pro které
bylo pedagogické plsobeni druhem uméni. Dodnes mize byt Toufar chapan jako Citelny
priklad ryziho pedocentrického ucitele - se vSemi atributy potfebnymi k takovému oznaceni.
Diky dil¢i ¢asti filmového dokumentu z roku 1971 s nazvem Nase méstecko Brtnice, kde je
jeden z usekl dokumentu vénovan Brtnickému krouzku, je Toufarovo vyznani k obdivu
k détskému vytvarnému projevu jasné zfetelné - ...détsky vytvarny projev nelze!“ (Kol.
autortl CST, 1971).

Jak je generacim vytvarnych pedagogl A. Toufara blizké, svou tvaréi energii délily na praci
vytvarné pedagogickou a svou vlastni vytvarné uméleckou. Toufarova malifska prace je
i pres dualnost jeho oborového zaméreni pomérné rozsahla. Jednotliva tviréi obdobi jsou
prodchnuta realistickou studijni malbou odrazejici zejména vztah k rodisti a ceské krajiné
obecné, stejné tak ¢ita i autorské redukce a stylizované formy krajinnych témat a motiva.
V zavéru jeho Zivota se pak objevuji strukturalné formované fantaskni prace. Jako tvarci
autor se zucastnil fady samostatnych i kolektivnich vystav. Nikdy vsak jeho dilo vytvarné
neprekrocilo véhlas a odkaz Toufarovy prace pedagogické, protoze ta byla vyjimecna
z mnoha Ghli pohledu jejiho posouzeni. Alois Toufar zemfel 17. listopadu 1978 ve véku
devétapadesati let (Novak, 1999).

Zdveér

Ackoliv jméno Aloise Toufara dodnes patfi v kruzich odborné verejnosti k osobnostem
nezapomenutym, jeho vyznam a dilo je v mladSich generacich ucitelli znamo spise latentné.
Toufarovy teorie i publikacni vystupy &i texty jemu vénované stoji spiSe stranou zajmu
ajsou obecné vnimany jako soudast historiografie oboru vytvarna vychova. | pres Cetné,
CasteCné zminéné a citované odborné staté, stale chybi publika¢ni vytvarné-pedagogicka
reflexe zpracovavajici cely rozsah Toufarova dila. Postradame tedy zpracovani odkazu nejen
pro soucasné pojeti institucionalni vytvarné vychovy, ale také vytvarnych Cinnosti, které se
uplatriuji ve sféfe volnolasové. Péfe o Toufarliv odkaz je tak stale ukolem pro badatele
v oblasti ¢eské vytvarné pedagogiky.
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DIVERZE ROMANTIKA

Romantic's Diversion

Véra Vejsovd

Abstrakt

Pfispévek pojednava o specifické formé letni volnocasové aktivity - kurzu plenérové
malby v jiznich Cechach, ktery je otevfeny pro zidjemce viech vékovych skupin.
Individualni konzultace v pribéhu kurzu jsou nastaveny podle vstupnich dovednosti
Ucastnikl. Vyznamnou rovinu konceptu kurzu tvofi idea, ze vytvarné a estetické
discipliny maji schopnost rozvijet dispozice pro kreativitu, dilezité i pro obory, které
jsou mnohdy vnimané jako primy protiklad k vytvarnym cinnostem. Mohou také
povzbudit rozvoj smyslové vnimavosti a schopnosti pozornéjsiho hodnoceni jevi
a jejich kvalit. Kurz je motivovan predstavou, Ze pochopeni rliznosti pfistupti k feseni
téhoz problému ve vytvarném uméni a jejich lepsi pochopeni vede k chapani riznych
pfistupli a mysleni i v jinych oblastech Zivota. Tim kurz pfispiva k celkovému rozvoji
osobnosti a jeji kultivaci.

Abstract

The paper presents a specific form of summer leisure time activity — the plein air
course of painting, held in South Bohemia. The course is open to all applicants of
different age. All the individual consulting during the course is set to the entry level of
particular participant. Significant part of the concept is the belief that art and
aesthetic disciplins have the potential to develope creative habits which have the
same importace in domains often seen as the forthright oposit to artistic activities.
Those disciplines can encourage the developement of sensuous sensitivity and
perception and improve attentive and careful assessment of world phenomenons and
their qualities. The course is also motivated by the idea that the plurality of
approaches in solving a particular problem in art and better understanding of such
a plurality leads to better understanding of different approaches and ways of thinking
in many other life-domains. That is how the course contributs to the overall
development of the personality and its cultivation.

Klicova slova: kurz malby v plenéru, vytvarné Cinnosti, kreativita, estetické discipliny,
rozvoj osobnosti, volnocasova aktivita

Keywords: Plein Air Course of Painting and Drawing, Artistic Activities, Creativity,
Aesthetic Disciplines, Personal and Soft Skills Developement, Leisure Time Activities



Uvod - zdkladni charakteristika a struktura organizace kurzu

Kurz malby v plenéru probiha deset let. Nasledujici text vychazi z bohaté zkuSenosti
z téchto uskutecnénych roénika.

Kurz je otevieny pro zajemce vsech vékovych skupin - od stfedoskolakd po aktivni seniory
a nezletilé v doprovodu dospélych. Individualni konzultace v pribéhu kurzu jsou nastaveny
podle vstupnich dovednosti ucastnikd, pfipadné podle jimi preferovanych technik, okruh
zajmu o vytvarnad obdobi, umélecké osobnosti i témata, apod. To vSe doplfuji neformalni
prednasky a diskuze svyuzitim odborné literatury a dalSimi odpovidajicimi ukazkami
umélecké tvorby.

Vzhledem k tydennimu c¢asovému rozsahu kurzu (nejcastéji pét pracovnich dni) jsou jako
vytvarné malifské a kreslici potfeby doporuéeny tuzky nebo uhly, klasické vodové,
temperové nebo akrylové barvy.

Uéastnici pfijizdi bud den pfedem, nebo prvni pracovni den rano. Je vyhodou, mohou-li byt
ubytovani na stejném misté, ale neni to podminkou. Pokud se kresbé ¢i malbé vénuji i mimo
kurz, jsou pozadani, aby s sebou pfivezli ukazky své prace. Pfi prvnim setkani a seznameni
probéhne kratka Gvodni prednaska, ktera prirezové predstavi zakladni problematiku malby
a kresby v plenéru (Gombrich, 2006; Bohac, 1988). Tak se ucastnici zhruba seznami s tim,
jaké pfistupy je mozné uplatfovat. Je to zakladni vychodisko pfi stanovovani vlastnich cild,
o které budou v kurzu usilovat. Ujasni si individualni preference (napfiklad na zakladé obliby
stylu ¢i obdobi), techniku ¢i techniky, které si chtéji vyzkouset, formuluji si napf. femeslné ¢i
vytvarné cile atp. Tyto stanovené cile se mohou v priibéhu kurzu ménit podle toho, jak se
vyviji samotna pracovni ¢innost.

Prace probiha v dopolednim a odpolednim bloku. Na samém zac¢atku pomuze vedouci kurzu
jednotlivym ucastnikim najit pro jejich praci a stanovené zaméry vhodny motiv a potom
pribézné jednotlivé ucastniky obchazi a konzultuje postup jejich prace. Pfirozené dochazi
k tomu, Ze jednotlivi Ucastnici obchazi také sebe navzajem a debatuji, uéi se od sebe
a nasledné sva zjisténi konzultuji s vedoucim.

Zhruba v poloviné kurzu i v jeho zavéru se uskutecni odborna reflexe vzniklych praci, kdy
sami Ucastnici vidi nejen vyvoj svého vlastniho snazeni od prvnich pokusi, ale i vyvoj
obdobnych souborii praci ostatnich ucastnikl. Vedouci kurzu jednotlivé prace (a jejich sady)
komentuje a na konkrétnich pfikladech upozorfiuje na podstatné problémy ci podarena
feSeni, uvadi do souvislosti rlizné zplsoby zpracovani zvolenych motiv( apod.

Vedle toho je kazdy vecer prilezitost projit pracovni pribéh dne, zeptat se na nejasnosti
a vytvofit priblizny program dalSiho dne. Probiha dalsi seznameni se s odbornymi
publikacemi, je prostor se hloubéji seznamit blize s vytvarnou problematikou krajinomalby
(perspektiva, prace sbarevnou kompozici atd.). (Barber, 2007; Naughtova, Mc, 2010;
Trestik, 2011). Pfirozené také dochazi k tomu, Ze sami uclastnici sdili své zkuSenosti
z navstivenych vystav ¢i jinych akci, mnohdy i z riznych druhd publikaci. Tim se dafi udrzet



zajem Uucastnikll a samozrejmy pomérné hluboky ponor do problematiky v ramci celé
skupiny. Ve vysledku je tak prace v jednotlivych dnech kurzu je velmi intenzivni.

Koncept plenérového kurzu

Koncept plenérového kurzu je mimo jiné inspirovan skutecnosti, ze do jihoceského regionu
jezdi lidé predevsim kvili pobytu v pfirodé. Malba v plenéru tak spojuje tviirci, poznavaci
i fyzické aktivity. Vyznamnou rovinu konceptu kurzu také tvofi idea, Ze vytvarné a estetické
discipliny maji schopnost rozvijet dispozice pro kreativitu, dilezité i pro obory, které jsou
mnohdy vnimané jako pfimy protiklad k vytvarnym cinnostem. Mohou také povzbudit
rozvoj smyslové vnimavosti a schopnosti pozornéjsiho hodnoceni jevil a jejich kvalit.
Zaroven jsou vhimané jako volnocasové a relaxacni. Protoze se jedna o kurz, ktery je zcela
otevreny, jde také o transgeneraéni aktivitu. Zkusenost ukazuje, Ze travi-li takto svij volny
Cas prarodi¢, i jeho vnouce vidi v takovém traveni Casu smysl. Zaroven probiha predavani
zkuSenosti mezi riznymi vékovymi i spole¢enskymi skupinami - od mladsich i starSich zakd
a studentl, pfes pracujici po seniory. VSichni jsou zapojeni do probihajicich debat
a v naprosté vétsiné pfipadl se jich aktivné a se zajmem ucastni. BEhem kurzu si Ucastnici
rozsifi povédomi z historie kresby a malby, ziskaji lepsi pfedstavu o jednotlivych kresebnych
a malifskych technikach, ovladnou novy pojmovy aparat a rozviji i své hodnotici schopnosti.
Koncept kurzu pocita i s tim, Ze dojde k obohaceni zkusenosti se styly a pristupy, které by
pred kurzem ucastnik sam nevyhledaval nebo jim nerozumél. (Dempseyova, 2002; Foster,
2007; Baleka, 2010). Kurz je motivovan predstavou, Ze rlznost pristupl k feseni téhoz
problému ve vytvarném uméni a jejich lepsi pochopeni vede k lepsSimu pochopeni riiznych
pfistupd a mysleni i vjinych oblastech Zzivota. Tim kurz pfispiva k celkovému rozvoji
osobnosti Ucastnika a jeji kultivaci.

Specifika takto vedeného kurzu

Vyse uvedené charakteristiky, které znamenaji vyznamnou diverzifikaci pracovni skupiny,
s sebou prinaseji specifické problémy, které musi vedouci kurzu fesit a na které se musi
pfipravit. Tato specifika jsou dana nejen riznym vékovym slozenim, ale zejména riznym
profesnim sloZzenim skupiny a ztoho vyplyvajicim riznym oborovym dovednostem,
znalostem, ale i motivacim. (Tyto problémy odpadaji u homogennéjsich skupin, napfiklad ve
tridé zaka Ci studentli nebo pfi vedeni amatérského vytvarného krouzku).

Otevrenosti kurzl je pochopitelné dana odlisnost tcastniki generalni, profesni, i odborna
orientovanost z oblasti teorie a uméni, déjin uméni. Rozdilnd je i droven zvladnuti
vytvarnych technik a postuptl i manualni zru¢nost. Po vétSinu uskute¢nénych roénikd kurzd
tvori zaklad skupiny lidé, ktefi maji vytvarné cCinnosti jako soustavnou volnocasovou
aktivitu, tedy amatéfi v tom plvodnim slova smyslu, studenti, ktefi se pfipravuji na pfijimaci

v

zkousky nebo lidé z pfibuznych kreativnich oborii. Knim se pfidavaji dvojice rodicd Ci



prarodi¢u s détmi. Specifické pfistupy jsou nutné pro praci s Gcastniky z fad vytvarnych
pedagogu. (Horak, Franta, 2014; Hosman, 2007).

Z konkretizovaného uskupeni tcéastniki vyplyne pfistup k volbé motivi v krajiné a zplisobu
zobrazovani jednotlivymi frekventanty.

Zdveér

Kurz popsany vyse s sebou pfinasi mnoha specifika v naro¢nosti na jeho pfipravu i pribéh.
Nicméné praxe presvéddivé ukazuje, ze jeho zaméry |ze dobre naplnit.

V zasadé |ze vypozorovat nasleduji zasadni pfinosy pro jeho tcéastniky:

Nejprve vnimaji krajinu jen jako realny prostor realnych objektd, ale postupné, a to
v pomérné kratké dobé péti intenzivnich dni, poznavaji bohaté moznosti interpretace
vidéného.

Vs V7

Z pocatku ne zcela souroda skupina lidi, ktefi se z vétsi Casti pred tim neznali, se postupné
formuje v celek, ktery dobre funguje pfi naplfiovani cilt kurzu. Od individualni motivace
jednotlivce se dostdvame ke skupiné, ktera se v podstaté formou kolokvia a diskuze
vzajemné uci, obohacuje a spolecné resi problémy, které zajimaji vsechny jeji ¢leny.

Tato diskuse velmi riznych jednotlivctl v zajmové skupiné ma vyznamny vliv na individualni
proménu mysleni, vnimani i citlivosti na vice urovnich. V prvni fadé se tyka vytvarnych
technik - ziskavani jistoty pozorovaci schopnosti, schopnosti analyzovat vidéné (najit
podstatné, vytvarné, estetické kvality) schopnosti abstrahovat (sty¢né body pFimo
s estetickou vychovou). (Ptackova, Stibral, 2002; Kulka, 2000).

V neposledni fadé ovsem také v obohacujicim a ¢asto osvobozujicim zjisténi, Ze neexistuje
jedina spravna cesta, jediny spravny vysledek, pohled, vidéni a zplisob feseni. Ze jde
o svobodné, i kdyz hluboce promyslené jednani, které plné umoznuje uplatnit a obhajit
osobni pristup, schopnosti a zaméry. (Osborne, Sturgis, Turner, 2008; Trestik, 2015).

Tento transfer je mozny proto, ze vytvarné a estetické discipliny maji schopnost rozvijet
dispozice pro kreativitu, predstavivost a fantazii, které jsou dllezité i pro jiné obory, které
jsou mnohdy vnimané jako pfimy protiklad k vytvarnym cinnostem. O pfibuznych oborech
nemluvé.

Az na urovni kritického Ci logického mysleni se mize pozitivné projevit rozvoj vnimavosti
vici tomu, jak dulezité je dobre pouzivat nase jednotlivé smysly, rozvijet jejich citlivost
az toho plynouciho pozornéjSiho hodnoceni jevii a jejich kvalit (proménlivost/stélost,
barevné odstiny, svétlost, umisténi, struktura, tvar. Tyka se to predevsim obycejnych véci
(pfirodnin, béznych predmétd...). (Komarek, 2008). Na vyhodnocovani téchto podnétl se
pfi spravné praci musi nutné podilet rizné zpisoby mysleni a vidéni, v€etné analytického,
které se tyka postupu prace (a jeji organizace), vyhodnoceni disledkd zvoleného postupu,
schopnosti hlubsiho a dikladnéjsiho zhodnoceni své i cizi prace. Takové vnimani rozviji



pozorné mysleni, které nedéla prehnané rychlé zavéry, vidi jevy vic komplexné a také rozviji
hodnoceni z pozice riiznych pohledu a kritérii.

Svou roli hraje i prostiedi, ve kterém kurz probiha. Pfiroda (v nasem pfipadé jihocCeska) je
jisté prostorem, ktery pfirozené pusobi pozitivné a v neposledni fadé poskytuje nekonecné
mnozstvi inspirace, namétd a ,,ucebnich pomucek".

V kratkém shrnuti mizeme Fici, Ze takto pfipraveny kurz ma Siroky dopad nejen v ramci
poucenosti v oboru, ale také pro osobnostni rozvoj ucastniku.
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ZPROSTREDKOVANI KRESTANSKEHO
SAKRALNIHO VYTVARNEHO UMENI.
SOUDOBA KONCEPCE VZDELAVANI
PEDAGOGU VOLNEHO CASU NA
TEOLOGICKE FAKULTE JIHOCESKE
UNIVERZITY V CESKYCH BUDEJOVICICH

Mediation of Christian Sacral Art. The current concept of leisure time activity
teachers education at the Faculty of Theology at the University of South Bohemia
in Ceské Budéjovice

Michal Filip

Abstrakt

Prispévek seznamuje ¢tenare se soudobou koncepci vzdélavani pedagogl volného casu v oblasti
zprostredkovani sakralniho uméni a architektury na Teologické fakulté JihoCeské univerzity
v Ceskych Budéjovicich. PFinasi zakladni nastin oblasti promitajicich se do piprav a realizaci
animaci sakrélnich staveb, jim# se vramci studia PVC vénuji studenti TF JU, ktefi si jako svou
specializaci zvolili vytvarnou vychovu. Autor predstavuje zamér tvorby animaci sakralnich staveb
pro volnocasové pedagogické vyuziti, ktery je v ramci vyuky na TF realizovan pro typologicky
rliznorodé sakralni architektonické pamatky jihoceského regionu.

Abstract

The paper informs about of the education current concept of leisure time activity teachers at
the Faculty of Theology at the University of South Bohemia in Ceské Budéjovice whose aim is to
make sacral art and architecture more accessible. It presents a basic overview of areas
influencing the preparations and implementation of leisure time activities in sacral buildings, an
area selected by students of the leisure time activity teacher programme at the FT USB who
chose the art education as their specialisation. The author introduces the aim of such activities
in sacral buildings for educational use of leisure time in the context of typologically varied sacral
monuments of the South Bohemian Region covered by the programme of the FT.

Klicova slova: volny cas, vytvarna vychova, vzdélavani, zprostfedkovani uméni, krestanské
sakralni vytvarné uméni

Keywords: Leisure Time, Art Education, Making Art Accessible, Christian Sacral Art



Uvod

Oborové vzdélavani pedagogl volného ¢asu na Teologické fakulté JihoCeské univerzity
v Ceskych Budgjovicich (dale jen TF JU) bylo v podobé& prezenéni magisterské formy
pétiletého studia zahajeno v roce 1993 (Bauman & Kaplanek, 2014, uvod). V navaznosti na
pozadavky restrukturalizace vysokoskolského vzdélavani na tfistupriové studium vyplyvajici
z "Bolonského procesu"”, jehoz cilem je: "zachovat diverzitu ndrodnich systémd (a jednotlivych
vysokych skol) a zvysit jejich vzdjemnou prostupnost, at jiz v rdmci mezindrodni mobility
studentu a akademikd nebo v ramci uzndvdni akademického vzdéldini a kvalifikace ziskanych
v ostatnich zemich" (“Bolofisky proces, MSMT CR,” 2009) dochazi na TF JU v akademickém
roce 2005/2006 k otevieni oboru Pedagogika volného casu (dale jen PVC) v bakalaiské
studijni formé (Bauman & Kaplanek, 2014, tivod).

Posledni zmény doznala koncepce bakalafského oboru PVC s "Zadosti o prodlouZeni doby
platnosti akreditace..." zpracovanou Petrem Baumanem a Michalem Kaplankem, jenz byla
predloZena Jiholeskou univerzitou v Ceskych Budé&jovicich ke schvaleni Ministerstvu
$kolstvi, mladeZe a télovychovy CR v roce 2014.

Soucasné pojeti bakalaFského oboru PVC na TF JU tak nové zahrnuje moZnosti volby
metodickych specializaci: "Namisto dosavadni Siroce pojaté nabidky povinné volitelnych
predmétll nabizejicich "vSeobecny rozhled" byly povinné volitelné predméty seskupeny do
blokli "Metodicka specializace" a "Profesni orientace", které pfimo navazuji na povinné
predméty." (Bauman & Kaplanek, 2014, formular Ba)

Koncep¢ni ukotveni pfedmétu spadajicich do oblasti vytvarné kultury

Tato Uprava se odrazila i v ustanoveni predmétd spadajicich do oblasti vytvarné kultury
avytvarné vychovy. Vétsi diraz na odbornost a praktické vyuziti poznatkl ziskanych
studiem, jehoz specifika se odvijeji od charakteru instituce, na niz jsou vyucovany podnitila
"doladéni" obsahl a navaznosti jednotlivych vytvarnych predmétd.

’

Klicovou snahou téchto zmén bylo upfit vétsi pozornost na oblast zprostifedkovani
kfestanského sakralniho vytvarného uméni. Pfi¢emz vychodisko tohoto pfistupu se hlasi
k vnimani poslani uméni zachycené Eisnerem (2009): ,Uméni poskytuje pfistup k formdm
zkusenosti, jeZ jsou bud nedostupné, nebo velice spatné dostupné jinymi formami reprezentace...
...Uméni poskytuje kanonické obrazy, které organizuji nds svét a které maji mnohem sirsi zaber,
nez bychom cekali.“

Neméné dulezity pfistup k zprostredkovani uméni pak reprezentuje "existencionalni"
hledisko, jenz akcentuje pojimani Pavla II: ,KaZdd skutecnd forma uméni je svym zpisobem
pfistupovou cestou k hlubsi skutecnosti clovéka i svéta. Uméni jako takové predstavuje
hodnotny pristup k horizontu viry, v némz uddlosti Zivota nachdzeji své zavrsené vysvétleni."
(1999, s. 7) Jak uvadi Filip (2014) Jan Pavel Il: "poukazuje na skutecnost, Ze pro plné porozuméni
musime k uméni pfistupovat z pozice uméni samého, a ne jej pouze preklddat nebo interpretovat



jazyky jinych obord, protoZe subtilni nitro uméleckého sdéleni tak Casto zistdvd ,ztraceno
(s.271)

“«n

v pfekladu®.

Pro vlastni zpfistupnéni prozitkdl z vytvarného uméni pramenicich, se vSak ukazuje jako
podstatné kvalitativni prohloubeni percepcnich schopnosti vizuality studentl - "nastroje”,
jenz obsahy vytvarné tvorby a déjin vytvarného uméni dominantné zprostfedkovava.
Jednotlivymi predméty, které nalezi na TF JU do oblasti vytvarné kultury, tedy prostupuji
prvky " zrakové vychovy", jenz v naSich zemich sice byla historicky uplatfiovana jiz ve
tficatych letech Mokrym (PospiSil, Janska, & Filip, 2014), ktera vSak béhem oborového
vyvoje zlstala z velké casti opomenuta i v dobé, kdy toto téma bylo akcentovano
zahrani¢nimi odborniky. Dnes je tedy spiSe znama problematika vizualniho vnimani, kterou
zminuje Arnheim (2004): Vrozené schopnosti porozumét ocima byly uvedeny do rezimu
spanku a musi se znovu probudit.” (s. 1)

Struktura predmétii z oblasti vytvarné kultury u oboru PVC

Béhem studia bakalaiského oboru PVC na TF JU se studenti s nastinem volnoasové
vytvarné vychovy prvné setkaji na povinném piedmétu "Uvod do estetické vychovy"
v letnim semestru 1. ro¢niku. Nasledné se v ramci zvolené "Estetické specializace" mohou
studiu pfedmétl s vytvarnou kulturou souvisejicim podrobnéji vénovat béhem tfi semestrd.
Uvodnim pfedmétem této lzce zvolené specializace jsou "Zaklady vytvarného projevu"(dale
jen ZVYP), na které navazuji predméty "Teorie a praxe vytvarnych aktivit 1" (dale jen TPVA1)
a "Teorie a praxe vytvarnych aktivit 2" (dale jen TPVA2), tedy na sebe navazujici tfi
predméty povinné volitelné. VSichni studenti "Estetické specializace" pak maji ve studijnim
planu pfedmeét "Déjiny kfestanského uméni" (dale jen DKU).

Vyukové cile ve spojitosti se zprostredkovdnim umeéni

V Gvodnich predmétech "vytvarného bloku", jimiz jsou ZVYP a TPVA1 se studenti uci
porozumét oblasti vytvarného uméni pomoci reflektované tvorby vlastnich artefakti
vyucované ve spojeni s oborovou didaktikou. V zavéreéném predmétu z této oblasti, jimz je
TPVA2, by studenti PVC méli byt schopni prokazat, ze znalosti ziskané z prerekvizitnich
predméti (ZVYP. TPVA1), umi smysluplné uplatnit béhem aktivit zahrnujicich
zprostredkovani uméleckého dila ve vychovné situaci. Seminare TPVA2, jsou propojeny
spraxi, diky Cemuz se studenti dostavaji do kontaktu s Sirokospektralni oblasti
zprostredkovani umeéni, jenz zahrnuje primarné animace sakralniho uméni a architektury,
neni vSak opomenut ani okruh muzejni a galerijni animace (v roce 2013 byla uzavrena
dohoda o spolupraci mezi TF JU a AlSovou jihoceskou galerii).

Porozuméni kontextu déjin kfestanského uméni vyznamnou mérou pfispivaji i predméty
vztahujici se k nabozenskému mysleni i religionistice, které dotvareji vhodné "podhoubi”



pro komplexni uchopeni tématiky, jenz by pro naslednou praxi mélo vybavit absolventy PVC
na TF JU specifickym souborem znalosti a dovednosti.

Zdveér

Zprostiedkovani sakralniho uméni, jenz je v ramci bakalaiského oboru PVC na TF JU
vyucovano v ramci "estetického bloku" pro studenty, ktefi si jako svou specializaci zvolili
vytvarnou vychovu je orientovano na praktické vyuziti béhem riznorodych volnocasovych
aktivit. Jak doklada dil¢i ¢ast vyzkumu realizovaného PospiSilem (2011), historické
architektonické cirkevni pamatky jsou jako inspiracni zdroj ve vyuce vytvarné vychovy na
zakladnich skolach vyuzivany uciteli VV ve vétsi mife. Pedagogické plsobeni, které
"vyplfiuje" toto "bilé misto" je z velké Casti realizovano prostrednictvim volnocasovych
aktivit. Z odezvy studentd, ktefi se ve vétsi mife jiz v praxi praci pedagoga volného casu
vénuji, vyplyva, ze je o aktivity spojené se zprostfedkovanim uméni a specifiky sakralni
architektury mimoradny zajem napfi¢ vékovym spektrem klientl (pfedevSim ovsem mezi
seniory). Tento stav odrazi i zajem studentl o témata bakalarskych praci vénujicich se
animacim sakralniho uméni. ktefi v této tématice Casto spatfuji smysluplnou ¢innost, jenz
teoretické poznatky nenasilnym zplsobem prenasi do praxe. Momentalné lze tedy
vzdélavani studentli oboru PVC v této oblasti povaZovat za Gclelné nejen z hlediska
vychovné vzdélavacich cili zde nastinénych, ale i z pohledu pozadavki praxe.

Nutno vSak mit na zreteli, Ze prozatim nebyl zpracovan vyzkum, ktery by z Sirsi perspektivy
doloZil tato tvrzeni. Zde popisované zmény akreditacniho programu PVC jsou zaleZitosti
pomérné nedavnou a na reprezentativni zastoupeni absolventl oboru PVC piisobicich
v praxi, ktefi by prosli touto formou vzdélavani ve vytvarné oblasti se teprve ¢eka.
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MOZNOSTI VOLNOCASOVEHO
VYTVARNEHO VZDELAVANI
V CESKYCH BUDEJOVICICH

Leisure Possibilities of Visual Art Education in Ceské Budéjovice
Petra Vichrovd

Abstrakt

Tématem prispévku je zmapovani volnocasového vzdélavani v oblasti vytvarné
vychovy v Ceskych Budgjovicich. Zfizovateli center jsou &asto subjekty
privatni (v C. Bud&jovicich majoritné zastoupené), déle organizace cirkevni, &
stfediska pro volny ¢as déti a mladeze, zajmové spolky ¢i méstem financované
instituce. Tato centra nabizeji ve svém programu Sirokou skalu volnocasovych
aktivit. Stranou vsak nezlstavaji ani kurzy pro dospélé ¢i seniory. Vedeni
krouzkl &i kurzii je uskutecriovano bud' vystudovanymi pedagogy, vytvarnymi
umélci nebo nadSenymi vytvarniky-amatéry a dobrovolniky s odbornymi
zkusenostmi. Svou <cinnosti tak plni funkci jak esteticko-vychovnou, tak
i funkci socidlné preventivni, spojenou napfiklad sriziky kriminality
a patologickych jevi.

Abstract

The aim of the article is charting leisure education in the field of art education
in Ceské Budéjovice. The founders of centres are often private entities (in
C. Budéjovice majority state), as well as religious organizations, centres for
leisure activities for children and the youth, hobby groups or institutions
funded by the town council. These centres offer their programmes as a wide
range of leisure activities. But not aside, there are courses for adults and
seniors. The courses are guided by qualified art teachers, visual artists or
enthusiastic amateur artists and volunteers with professional experience.
Doing so they fulfil both, an aesthetic and educational functions, as well as
socially - preventive functions, connected for example with the limitation of
risk of crime and pathologies.

Klicova slova: volny Cas, vytvarné vzdélavani, mimoskolni organizace

Key words: Leisure Time, Art Education, Extracurricular Organizations



Uvod

Volny cas je dulezitou soucasti rozvoje osobnosti, socialniho zaclenéni, individualnich
predpokladii nebo Zivotnich ambici. VolnoCasové zajmové vzdélavani je chapano jako
cilevédoma aktivita, jez se zaméfuje na rozvijeni individualnich potreb, zajmud a schopnosti.
Jedna se tak o formu aktivniho odpocinku, relaxace, ale i rozvoje osobnosti, kde se realizuji
zaliby jedince, a to v riiznych vékovych obdobich - déti, mladez, dospéli v produktivnim
véku i seniofi. Rozvoj a prohlubovani zajmi prispiva také ke zvySovani odbornych
dovednosti a védomosti.

Aktivity ve volném Case plni zaroven funkci vychovné-vzdélavaci, ktera spociva v zamérném
a cilevédomém ovlivitovani osobnosti. Podminky volného ¢asu davaji moznost plsobit na
psychickou, fyzickou i socialni stranku osobnosti. Je to pfedevsim prostor pro uspokojovani
a kultivaci potreb, prohlubovani zajm( a rozvijeni specifickych schopnosti podle obsahu
zajmové Cinnosti. (Pavkova, 2014)

Zajmové cinnosti esteticko-vychovné maji za cil zejména rozvoj estetického vztahu ke
skutecnosti, schopnost vnimat krasu v pfirodé, spolecnosti, v lidskych vytvorech
a v mezilidskych vztazich. Dale vychovu vkusu, utvareni vztahu kuméni, osvojovani
védomosti zriznych obori uméni, rozvijeni dovednosti vyjadiovat se uméleckymi
prostiedky, rozvijeni fantazie, napaditosti, tvofivosti a v neposledni fadé uplatnéni
estetickych pozadavkil v bézném zivoté.

s s

Na nabidkéach k vyuZivani volného &asu se v soucasné dobé v Ceskych Budgjovicich podili
kromé Skolskych zafizeni také cela fada nestatnich organizaci a dalSich subjektl. Prispévek
je zaméFen na zmapovani vytvarnych volnocasovych aktivit v Ceskych Budéjovicich, a to
mimo aktivity organizované $kolou. Ve mésté Ceské Budéjovice jsou to $kolskd zafizeni pro
zajmové vzdélavani, nestatni neziskové organizace a komercni soukromé subjekty.

Skolskd zarizeni pro zdjmové vzdélavani

Jsou soudasti vychovné vzdélavaci soustavy Ceské republiky a zajistuji vychovné, vzdélavaci,
zajmové, popripadé tematické rekreacni akce aj.

Do této oblasti patfi Stfediska volného casu. Jejich Cinnost je urcena pfislusnou vyhlaskou.
Své sluzby poskytuje détem zakdm, studentiim i dospélym osobam. Pracuji s jedinci ve
velkém vékovém rozmezi a nabizi rozmanité druhy zajmovych Cinnosti. Zakladni formou
vétsiny stfedisek je pravidelna zajmova cinnost a dilezitou slozkou jsou i pfilezitostné
aktivity zajmového ¢&i rekreacniho charakteru (Pavkova, 2014). Pedagogim jsou zde
nabizeny vzdélavaci akce formou prednasek, seminaru, ukazek aktivit apod. Podileji se také
vyznamné na prevenci socialné patologickych jevl. Kromé stalych pedagogickych
pracovnikll zajistuji vychovné ¢&innosti ve stfediscich také externisté a dobrovolnici
(Pavkova, 2014).



DDMCB - Diim Déti a Mlddeze CB

Je pfispévkovou organizaci, kde zfizovatelem je Jihocesky kraj. Od r. 1979 sidli
v Hardtmuthové vile v CB. Zajmové vytvarné Gtvary uskutecriované DDM jsou: keramika,
keramika pro dospélé, pfipravné kurzy na talentové zkousky, rezbarsky kurz, vytvarna
tvorba a vytvarna tvorba pro dospélé, uskutechiované prevazné dvouhodinovou dotaci 1x
tydné.

Salesidnské stredisko mlddeZe — dim déti a mlddeze CB

Katolicka kongregace salesiant se vyrazné podili na vychové déti a mladeze. V roce 1851 ji
zalozil italsky knéz Giovanni Bosco a jako svij hlavni cil si stanovil péci o socidlné slabou
a delikventni mlddez. Chtél jim pomoci zlepsit Zivotni uroven, umoznit kvalitni vzdéldni i trdaveni
volného Casu ve spojeni s nabozenskou vychovou (Pavkova, 2014, str. 57).

Stiedisko v Ceskych Budgjovicich bylo zfizeno Salesianskou provincii Praha jako cirkevni

organizace zfizovaci listinou vydanou 1. 9. 1995 a zafazeno do sité Skol a skolskych zafizeni
MSMT v roce 2006.

e

Primarné nabizi programy, které pfispivaji k celostnimu rozvoji déti a mladeze, zvlast
realizuje preventivni a vychovné programy pro déti a mladez ohrozené socialnim
vylouc¢enim. Stfedisko nabizi mnoho pedagogickych a socialnich programi napfi¢ celou
vékovou hranici. Krouzky orientujici se na vytvarnou tvorbu jsou: keramicky (pét oddéleni

dle véku), keramicky pro maminky s détmi, barevné tvoreni, dfevomodelafsky, filmarsky (tfi
oddéleni).

Nestdtni neziskové organizace

Jsou dalsi z moznych subjektl podilejicich se na utvareni volnocasovych aktivit. Nestdtnimi
neziskovymi organizacemi se rozumi zapsané spoleCnosti, obecné prospésné spolecnosti
a nadace (Pavkova, 2014, s. 55). V CB to jsou:

M-Tes z. s.

Zajmovy spolek, jenz zajistuje aktivity pro déti a mladez, zajmové krouzky, letni détské
tabory a pfiméstské tabory. Krouzky jsou otevirany v rlznych variantach podle stupné
pokrodilosti a zajmu déti. Spolek nabizi vytvarné a tvorivé krouzky jako vytvarné malovani,
Picasové, koralky, veselé vyrabéni, tvofiva dilna, netradi¢ni vyrabéni z papiru.



Tvor z. s. — vytvarny ateliér Tvor

Vytvarny ateliér pisobi v Ceskych Budéjovicich od roku 2007, kdy svou ¢innosti navazal na
dvacetiletou tradici Détského ateliéru Mileny Svecové. Kromé volnolasovych aktivit
pronika i do vzdélavani. Stézejni aktivitou jsou pravidelné vytvarné kurzy pro déti a mladez.
V soucasné dobé jsou ve stalé nabidce jednorazové dilny pro déti (tvor klasik, sochafina,
divotvor, dfevotvar, hlinotvor, knoflenky, intarzie), vytvarné kurzy pro dospélé (tvor,
hlinotvor, sochafina, intarzie), pro rodice s détmi, pfiprava na talentové zkousky, handicap,
pfiméstské tabory, vytvarné soustfedéni a plenéry pro déti, mladez i Sirokou verejnost.
Porada rovnéz nékolikadenni vylety do riiznych mést v CR za Glelem navitévy vystav
a poznavani kulturnich pamatek mésta.

Zivnostenské podnikdni

Moznosti pro vyuzivani volného ¢asu nabizeji i subjekty, které pracuji na komercnim zakladé
a zfizuji se jako zivnosti. Nabizené sluzby jsou velmi pestré a vhodné tak doplfiuji nabidku
a zaroven rozSifuji moznosti traveni volného casu. Na zakladé pfrislusnych pravnich
dokumentli neni po téchto subjektech vyzadovana odborna zpUsobilost, a proto miize byt
Uroven nabizenych sluzeb jak vynikajici, primérna, tak i zcela Spatna (Pavkova, 2014).

Do této oblasti spada v Ceskych Budéjovicich vétsina instituci, krouzkii a center
orientujicich se ve svém programu na vytvarné aktivity pro déti, mladez a dospélé.

Ateliér Barevné kolo se stal na zakladé dlouholeté spoluprace s lektorskym centrem AlSovy
jihoCeské galerie roku 2015 jeho ateliérem domovskym.

Cofins CB s.r.o. je orientovana na kurzy kresleni pravou mozkovou hemisférou, intuitivni
kresbu a malbu. Jedna se o kurzy dochazkové a kurzy vikendové.

Galerie Maridnskd nabizi prilezitostné tvorivé dilny pro déti od Ctyr let.

Kalovd Lenka pro své zajemce nabizi kurzy kresleni pravou mozkovou hemisférou, realistické
i intuitivni kresleni, kurzy pro déti i dospélé a prednasky pro déti i pedagogy.

Vytvarné kurzy pro dospélé nabizi ateliér Platil.

Trojceni je jeden z projektl skautského strediska Krajinska a jednou tydné zde probiha
keramicky krouzek.

Tvofilka je kamenny obchod, kde se konaji prilezitostné i kreativni a vytvarné kurzy jak
individualni, tak i skupinové.

Universum v Kostce jako centrum volného casu a vzdélavani pro déti, dospélé i seniory
prezentuje rukodélné vytvarné dilny jako pleteni kosiktl, malovani na sklo, pali¢kovani a jiné.
Pro déti nabizi pfiméstské tabory.



vipart — vytvarny ateliér pofada pravidelné kurzy pro déti a dospélé, vikendové workshopy
a prazdninové priméstské tabory.

Vytvarny ateliér Kolibrik nabizi pravidelné vytvarné kurzy pro déti a letni pfiméstské tabory.

Vytvarnd dilna Kajjka poskytuje Sirokou Skalu prevazné vikendovych kurzd pro Sirokou
vefejnost akreditované MSMT.

Zdveér

Nabidka moznosti, jak travit volny &as v oblasti vytvarného pisobeni, je v Ceskych
Budgjovicich pomérné Siroka. Vzhledem k poctu obyvatel, které Ceské Budé&jovice maji
(pfes 9o tisic) je zde bohaté zastoupeni riiznych subjekttl, nabizejici své sluzby. Znaény podil
na tom ma urcité i fakt, Ze zde sidli Jihoceska univerzita, ktera kazdorotné generuje nemaly
pocet absolvent(, a to nejenom svytvarnou aprobaci. Tito se pak logicky snazi ziskat
uplatnéni ve svém oboru na trhu prace. Vzhledem ke znacné konkurenci na poli
volnocasovych vytvarnych krouzk(, inzeruji jednotlivé subjekty ve svém programu Sirokou
paletu moznych aktivit - pravidelné kurzy, tvorivé workshopy, kreativni pobyty, seminare,
prazdninové tabory, vikendové kurzy a jiné.
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